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A pesar de que el nimero de mujeres que se ha
dedicado a la filosofia es muy elevado, la mayoria de
las Historias de la Filosofia apenas hacen referencia
a ellas. Al ojearlas, da la impresién de que la reflexién
filoséfica es una tarea exclusivamente masculina.
Como dijo Umberto Eco: «No es que no hayan existido
mujeres que filosofaran. Es que los filésofos han
preferido olvidarlas, tal vez después de apropiarse de sus
Entrevistas ideas».
virtuales
a gra,ndes
filosofas

Este libro pretende, a pequefia escala, visibilizar el
pensamiento de algunas filésofas de talla, poniendo al
alcance de sus lectores el pensamiento de cuatro grandes
José ADtOTLO filésofas del siglo xx: Maria Zambrano, Hannah Arendt,
Bargore Ga Simone de Beauvoir y Esperanza Guisan. Y lo hace,
como es habitual en el autor, «dialogando virtualmente»
con ellas. Plantedndoles una serie de preguntas sobre

su pensamiento y tratando de encontrar en sus obras la
respuesta a las mismas.

Ademss, antes de ocuparse de estas cuatro

pensadoras, y por respeto al hecho de que la
reflexién filoséfica haya surgido en Grecia, se
expone también el pensamiento de la primera
mujer filésofa a la que se puede entrevistar, por las
referencias que han llegado hasta nuestros dias de
su vida y de su pensamiento: Hiparquia de Grecia.
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sudiaadiayquetrassulecturaseacapaz
de plantearsuspropias preguntas, a
estosuotros pensadores,ycontinuarla
conversacion porsucuenta.
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punto de celebrarse una Asamblea Extraordinaria de la SEPFi en la que se deci-

dira el futuro de nuestra Sociedad, nos parece conveniente citar aqui unas pala-

bras del Presidente Honorario de la SEPFi, Luis Maria Cifuentes, publicadas re-
cientemente en la Revista del Colegio de Doctores y Licenciados de Madrid:

La Sociedad Espaiiola de Profesores de Filosofia fue fundada en Madrid en
1979 por un grupo de profesores de Instituto entre los que figuraban, entre
otros, Angel Lopez Herrerias, Antonio Aréstegui Megias, Félix Garcia Mori-
yon y Pedro Ortega Campos. En 1980 fue inscrita en el Registro Nacional de
Asociaciones y desde 1988 esta exenta de obligaciones fiscales al ser conside-
rada una entidad sin animo de lucro.

La Junta Directiva de la SEPFi, segun sus estatutos, estd compuesta por va-
rios cargos: presidente, vicepresidente, secretario y tesorero. Todos ellos rea-
lizan sus tareas de modo voluntario y no cobran por su dedicacion a la SEP-
Fi. Han sido presidentes de la SEPFi Antonio Arostegui, Félix Garcia
Moriyon, Victoria Crespo Giiemes y Luis Maria Cifuentes Pérez. En la actua-
lidad y desde 2016 la preside Manuel Sanlés Olivares. Todos ellos han estado
durante aiios involucrados en actividades tendentes a explicar el significado
de la educacion filosofica ante los responsables de la politica educativa en el
Ministerio de Educacion y en la Comunidad de Madrid.

En la actualidad la SEPFi figura como entidad fundadora de la REF (Red Es-
paiiola de Filosofia), colabora en la organizacion de sus Congresos filosofi-
cos, sigue editando la revista PAIDEIA y aporta sus recursos y personal en la
organizacion de la Olimpiada Filosofica de la Comunidad de Madrid que se
celebra todos los arios. Asimismo la SEPFi, tiene una pdagina web para infor-
mar de todas sus actividades. La labor de la SEPFi que tan importante ha
sido a lo largo de mas de treinta anos, sigue siendo hoy necesaria porque la
ultima ley educativa todavia vigente (LOMCE) nuevamente ha eliminado del
curriculum materias filosoficas que debian ser comunes y obligatorias para
todo el alumnado, como la Historia de la Filosofia y la Etica. Nos parece ne-
cesario que el sistema educativo espariol siga contando, como sugiere repeti-
damente la UNESCO, con un ciclo de materias filosoficas bien estructurado y
organizado a lo largo de la Enseiianza Secundaria.

Han sido varias las voces dentro de la SEPFi que han pedido urgentemente una ac-
tualizacion de los estatutos y una renovacion de cargos, ya que algunos de los miembros
de la actual Junta Directiva han manifestado su deseo de no seguir adelante y por otra
parte no hay tantas personas implicadas en sacar adelante esta Sociedad.

www.sepfi.es 109



EDITORIAL

Por ese motivo, ademas de la renovacion de los Estatutos que se han quedado obso-
letos, se hace necesaria una posible fusion con otras asociaciones que ejercen su activi-
dad en la Comunidad de Madrid. La SEPFi se muestra abierta a cualquier posibilidad.

“A pesar de los pesares” las actividades han seguido saliendo adelante desde el
2016 sin disminuir ni una sola de ellas. Unas de las novedades de estos 2 ultimos afios ha
sido la Celebracion en Madrid de dos Encuentros de Profesores de Filosofia de Ensefan-
za Secundaria de toda Espaiia a los que ademas han asistido varios profesores universita-
rios. El primero se celebro en la Colegio de Doctores y Licenciados y el segundo en la
Facultad de Filosofia de la Universidad Complutense de Madrid. La asistencia a ambos
encuentros fue bastante masiva.

Otras de las actividades organizadas por la SEPFi en su conjunto o por algunos de
sus miembros han sido:

— Participacion de algunos de sus miembros en los organos directivos de la REF

(ademas de ser miembro fundador de la misma)

— Organizacion y formacion del grupo Masfilosofia, dedicado a la celebracion de
Actos todos los afios con motivo del Dia Mundial de la Filosofia que promueve la
UNESCO

— Edicion de varios monograficos de Paideia con gran éxito: Centenario de la
Revolucion Rusa, Quinto centenario de “Utopia”, Numero especial dedicado a la
figura Giner de los Rios y la ILE.

— Participacion en reuniones con Parlamentarios, con miembros del mecd, de la
Consejeria de Madrid, de la Asamblea de Madrid, etc. Todo ello en el marco de la
lucha para mejorar la situacion de la Filosofia en Secundaria tras la LOMCE junto
con la Comision de Secundaria de la REF

— Organizacion de Mesas redondas y presentaciones de libros en la Seccion de
Filosofia del Ateneo de Madrid

— Organizacion de algunos eventos filosoficos exitosos en el Matadero.

— Presentacion de ponencias y talleres por parte de algunos de sus miembros en
varios Congresos.

— Colaboracion con el Ministerio de Educacion en calidad de asesores para la
Elaboracion de pruebas externas con el fin de unificar el sistema educativo espafiol
fragmentado en las diversas CCAA

— Organizacion durante 20 afos, de modo ininterrumpido, del Concurso de Filosofia
para estudiantes y unas charlas en el Colegio de Licenciados para ayuda a la
preparacion de la prueba de Historia de la Filosofia en las Pruebas de Acceso a la
Universidad.

— Somos parte importante de la Olimpiada Filoséfica de Madrid y participamos en la
organizacion de la Olimpiada Filosofica de Espafia cuando se organizo en Madrid.

Por todos estos motivos pensamos que una Sociedad de Profesores de Filosofia es
mas necesaria que nunca. Por una parte, en estos afios han ido apareciendo Sociedades
de Profesores se Secundaria en todas las CCAA. Esas sociedades estan inscritas en la
REF, como la SEPFi. En Madrid mismo existen dos asociaciones mas, ademas de la
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SEPFi. Es necesaria una remodelacion y no una desaparicion. Los miembros de estas So-
ciedades que operan en Madrid, ademas de defender la Filosofia a nivel autonémico ope-
ran a nivel nacional con el Ministerio de Educacion y el Parlamento en representacion de
la REF junto con la SEPFi. Aunque la SEPFi no sea un referente nacional si que es un
referente autonémico, ademas de ayudar a la REF en la defensa de la Filosofia a nivel
nacional.

Por otra parte, la edicion de la revista PAIDEIA no debe cesar porque sigue tenien-
do un lugar. Es una publicacion para profesores de Secundaria en la que publican no solo
profesores de Madrid sino de toda Espafa, y no solo de Secundaria sino también profe-
sores universitarios y alumnos de Bachillerato. Se trata de una publicacion de didactica
de la Filosofia que no debe desaparecer sino adaptarse a la nueva era digital en la que la
impresion en ‘papel es cada vez mas escasa. En Espaiia las publicaciones de Didactica
de la Filosofia son muy escasas por no decir casi inexistentes y son absolutamente nece-
sarias.

Para finalizar, esta revista y la SEPFi quieren agradecer, a todos aquellos que han
colaborado y quieren seguir colaborando con este proyecto, los esfuerzos de dedicacion y
tiempo para sacar adelante este proyecto tan ilusionante en estos tiempos de precariedad.
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Presentacion Segundos Encuentros
de Profesores de Filosofia

ace tres aflos se celebraron los primeros encuentros de profesores de filo-

sofia en el Colegio de Doctores y Licenciados de Madrid con un notable

éxito. En aquella ocasion se decididé que habia que repetir la experiencia

y por ello se han convocado en este aflo los segundos encuentros de pro-

fesores de filosofia por iniciativa de la SEPFi (Sociedad Espafiola de Pro-
fesores de Filosofia), y con la colaboracion de la REF(Red Espaiiola de Filosofia) —don-
de estan integradas todas las asociaciones de profesores de filosofia de las CCAA—, la
Facultad de Filosofia de la Universidad Complutense de Madrid y el Instituto de Filoso-
fia del CSIC. Los II encuentros tuvieron lugar en la Facultad de Filosofia de la Universi-
dad Complutense de Madrid los dias 2, 3 y 4 de julio de 2018.

Conviene recordar la importancia de este tipo de eventos que responden a la necesi-
dad de los profesores de intercambiar experiencias y estar al dia de las nuevas corrientes
en la ensefianza de la filosofia. Ademas hay que afiadir la oportunidad para mantener la
comunicacion y coordinacion en la defensa de la filosofia tan necesaria en estos tiempos
que han visto mermada su presencia en los planes de estudio en todos los niveles edu-
cativos.

Los II Encuentros de Profesores de Filosofia han sido un notable éxito en cuanto a
la asistencia y calidad de los trabajos presentados. Fueron tres dias de intensa participa-
cion en todas las mesas programadas, con apenas tiempo para la conversacion e inter-
cambio de ideas, asunto que prometemos tener en cuenta para la tercera ediciéon, como
de nuevo se ha acordado celebrar por los asistentes.

En esta ocasion el debate se organizd alrededor de seis mesas tematicas y dos con-
ferencias. Las mesas tematicas abordaron diversas cuestiones como la situacion de la fi-
losofia en las distintas Comunidades Autonomas, la ensefianza de la filosofia en la Edu-
cacion Secundaria y el Bachillerato, el valor de la filosofia en la educacion, la filosofia
practica o practica filosofica y el valor cultural de la filosofia. Todas ellas despertaron in-
terés en los asistentes y ocasionaron debates posteriores que ponian en valor la preocupa-
cion de la enseflanza de la filosofia en el presente. Hay que destacar las conferencias de
inauguracion y clausura que abordaron cuestiones filoséficas de gran interés.

Remedios Zafra habld el primer dia con una conferencia titulada Pensar como tra-
bajo en la cultura de la red. Una conferencia sin duda muy interesante centrada en un
tema realmente actual: la relacion entre filosofia y lo que ella llama la cultura-red: las
nuevas formas de comunicacion en la red de Internet. La cultura-red se caracteriza por
las relaciones entre el pensar critico y la ciudadania, y ademas configura un nuevo mun-
do para la educacion fuera de las aulas y para el trabajo, que se caracteriza, segiin Reme-
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dios, por dos elementos: la precariedad y la urgencia. El mundo de la cultura-red funcio-
na bajo la logica de la acumulacion y el crecimiento incesante sin tiempo a la reflexion,
en el que todo es cuantificable incluyendo lo que Habermas denomina como el mundo de
la vida, esa esfera de la comunicacion donde los individuos interaccionan fuera de las
instituciones. Segun Remedios, el capitalismo funciona mediante el solapamiento de es-
tos mundos creando nuevos marcos de cotidianeidad y fantasia. En el mundo de Internet
muchos hablan y escriben para muchos que hablan y escriben, pero, se pregunta Rem-
dios, ;hay lectores y oyentes en la red? La red crea un mundo virtual que afecta también
al mundo académico, a los trabajadores culturales que caen bajo esa logica de la acumu-
lacion, una ley sencilla y adictiva. De esta manera la estadistica se convierte en la base
de la realidad, y los investigadores solo piensan en una acumulacion de citas de sus tra-
bajos. La manera de escapar a esta logica es la desconexion. Debemos aprender a desco-
nectarnos del mundo digital, y como profesores, ensefiar a nuestros alumnos a desconec-
tarse, a buscar esos espacios vacios donde no se esta conectado y debemos saber
gestionar los tiempos en los que queremos estar conectados y en los que no. En otras pa-
labras, hay que ensefiar a vivir una cultura del ocio donde no dependamos de las maqui-
nas. Otra consecuencia de la cultura red es la invisibilidad de la mujer, denuncia Reme-
dios Zafra. Urge incorporar a los pobres y las mujeres al mundo de la creacion digital y
para ello es importante pagar el reconocimiento creativo con dinero, solo el rico se con-
forma con el prestigio como capital simbolico, pues no necesita el dinero y eso es fuerte-
mente conservador. En el pobre el reconocimiento no remunerado crea frustracion.

En la mesa sobre la situacion de la filosofia se abordd su situacion en las distintas
Comunidades Autonomas, resaltando la enorme diferencia de unos territorios a otros
dentro del Estado espaiiol. Asi, mientras ya casi todas las CCAA han introducido la His-
toria de la Filosofia en 2° de Bachillerato, al menos en lo que respecta a las modalidades
de Ciencias Sociales y Humanidades, otras Comunidades, como las de Madrid y Murcia,
siguen apostando por su no inclusion. Como resultado del debate posterior se acordd
apoyar la demanda que ya la REF hizo en su dia y tiene como objetivo en todas las nego-
ciaciones: la obligatoriedad de la Historia de la Filosofia en todas las modalidades de 2°
de Bachillerato.

A continuacidon exponemos el programa del evento en el cual se pueden observar las
ponencias realizadas de las que no podemos hacer un resumen de todas ellas por falta de
espacio. Tampoco podemos ofrecer el texto integro de todas ellas, solo de aquellas que
nos han llegado a la redaccion y que incluimos segun el orden de exposicion.

Esperanza Rodriguez, profesora de Educacion Secundaria, moder6 un interesante
debate sobre el valor cultural de la filosofia entre profesionales de distintos ambitos pro-
fesionales. La periodista Magis Iglesias, el te6logo Juan José Tamayo y el fisico Luis
Garay dialogaron sobre sus distintos puntos de vista en torno a la filosofia y su importan-
cia en estos nuevos tiempos que corren como ha quedado manifiesto a lo largo de todo el
evento.
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PROGRAMA

Lunes 2 de julio

10:30 h-11:00 h Mesa de presentacion: Esperanza Rodriguez Guillén (Presidenta de la Comision de
Secundaria de la REF), Maria José Guerra Palmero (Catedratica de la Universidad de La Laguna y
Presidenta de a REF), Manuel Sanlés Olivares (Presidente de la SEPFi) y Juan Antonio Valor (Decano de la
Facultad de Filosofia, UCM)

11:05 h-12:15 h Conferencia Plenaria Inaugural: Remedios Zafra (Universidad de Sevilla), «Pensar como
trabajo en la cultura de la red». Presenta: Maria José Guera (ULL, Presidenta de la REF).

Descanso

12:30 h-14:30 h Mesa 1: «La didactica de la Filosofia en la actualidad». Modera: Juan José Garcia Norro
(UCM). Ponentes:

José Antonio Santiago (IES Juan de Padilla, lllescas): La ensefianza de la Filosofia prodigada.
Agustin Palomar (IES La Madraza, Granada): La cuestion educativa y el amor al mundo: claves
arendtianas para comprender la crisis de la educacién en nuestro tiempo.

Ignacio Marcio (Centro Instituto Fort Pius, Barcelona): Entre Socrates e Isocrates: con ojos
griegos.

Miguel Angel Lépez Mufioz (IES San Juan Bautista de la Concepcién, Almodovar del Campo,
Castilla-La Mancha): El nuevo borrador para un nuevo temario de oposiciones elaborado por el
MECD: entre el secretismo y el sectarismo.

Descanso: Comida

16:00 h-17:30 h Mesa 2: Representantes de las diversas Comunidades Auténomas con mayor presencia
de la Filosofia en la Ensefianza Secundaria. Modera: Esperanza Rodriguez (Presidenta de la Comisién de
Secundaria de la REF).
Ponentes: Maria José Guerra Palmero (Canarias), Carme Adan (Galicia), Sergio Gémez (Aragon),
Victor Bermudez (Estremadura).

Descanso

16:00 h-17:30 h Mesa 3: «La Filosofia en la E.S.0.» Modera: Manuel Sanlés Olivares (Presidente de la
SEPFi y profesor de Filosofia del Colegio Altair Internacional, Madrid).
Ponentes:
= Patricia Forner (IES Cueva Santa Segorbe, Valencia): La Filosofia como mejora educativa para la
inclusion efectiva en las aulas.
= Carme Adan (Catedratica de Filosofia, Santiago de Compostela): Soy feminista.
= Patricia Prats (IES Margarita Salas de Majadahonda): Las preguntas importantes que nos
cambian la vida: ahora coaching vs. siempre filosofia.

Martes 3 de julio

9:30 h-11:00 h Mesa 4: «Valor de la Filofia en la Educaciéon». Modera: Concha Roldan (Directora del
Instituto de Filosofia del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas).

Ponentes:

= Delia Manzanero (URCJ): Las raices éticas de la educacion.

= Marta Nogueroles (UAM): La Filosofia como herramienta para promover la justicia social.

= Rosa Fernandez Ladreda (AAFi): La Filosofia como arte en los tiempos de la civilizacion

tecnoldgica.

Descanso S
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12:00 h-14:30 h Mesa 5.1: «La Filosofia en el Bachillerato». Modera: Javier Méndez Pérez (Director de la
revista Paideia y profesor de Filosofia del IES Tirso de Molina, Madrid.
Ponentes:
= Rosa Garcia Macias (IES Trastierras, Cordoba): Filosofia a pie de calle.
= Luis Calero (IES Thader de Orihuela): Taller de significados inéditos.
= Maria Ruiz Calvente (IES Los Cerros, Jaén): La mirada filosdfica: de las ideologias a la realidad.
Descanso: Comida
16:00 h-18:00 h Mesa 5.2: «Experiencias diddcticas en bachillerato». Modera: Manuel Sanlés Olivares
(Presidente de la SEPFi y profesor de Filosofia del Colegio Altair Internacional, Madrid).
Ponentes:
= Vidal Rodriguez David (IES Las Heras, Cantabria): Experimentar para comprender: La vivencia
personal como motor del pensamiento.
= Javier Méndez (IES Tirso de Molina, Madrid): La disertacion: una herramienta para la enseiianza
de la Filosofia: qué es cémo se evalia.
= Alicia Eva Garcia Garea (IES de Ames, A Corufia): Danzar al ritmo del Mito de la Caverna.
= Celso Lujan (IES Severo Ochoa, Elche): Nuevas actividades de filosofia a través de la plataforma
Google Classroom.
Descanso
18:30 h-20:00 h Mesa 6.1: «Filosofia practica o practica filoséfica» Modera: Elisa Favaro Carvajal (SEPFi).
Ponentes:
= Jorge Ubeda (Fundacién Pro-maestro y UCM): Papel Educativo de la Filosofia en entornos no
reglados.
= José Birlanga (UAM): De ararias y abejas. La formacion prdctica del profesor de Filosofia.
= Ana Isabel Garcia (Profesora de Secundaria, tallerista y formadora de didlogo filoséfico): ¢ Qué me
aporta la prdctica filoséfica a mi funcién docente?
= Felipe Aguado (Catedrético de Filosofia): La educacién (y la Filosofia) como utopia.

Miércoles 4 de julio

9:30 h-11:30 h Mesa 6.2: «Filosofia practica o practica filoséfica». Modera: Luis M. Cifuentes (Presidente
honorario de la SEPFi).

Ponentes:
= Soledad Hernandez (IES Menéndez Pelayo, Mdrid): La evaluacién de la practica filosofica.
= Luis M. Cifuentes (Sociedad Espafiola de Profesores de Filosofia): Filosofia practica y nuevas
practicas filosoficas.
= Eva Garea-Traba, Ricardo Rodriguez de Ravena y Miguel Vazquez Freire (Grupo Nexos de Didac-
tica de la Filosofia): El papel educador de la Filosofia.
Descanso
12:00 h-13:00 h Mesa 6.3: «La Filosofia como valor cultural». Modera: Esperanza Rodriguez Guillén
(Presidenta de la Comisién de Secundaria de la REF).
Ponentes:
= Magis Iglesias (periodista y directora de Comunicacion de Marca Espafiola).
= Luis Garay (Fisico y profesor titular de la UCM).
= Juan José Tamayo (tedlogo y Catedraticode la UC3M).
13:00 h-14:00 h : Conferencia final a cargo de Maria José Guerra Palmero (Catedratica de la ULLA y
Presidenta de la REF): «Etica para millenials: Libertad y Felicidad en tiempos precarios». Presenta:
Manuel Sanlés Olivares Presidente de la SEPFi y profesor de Filosofia del Colegio Altair Internacional,
Madrid).
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Los I Encuentros entre profesores de filosofia fueron clausurados por Maria José
Guerra, presidenta de la REF, con la conferencia Etica para milenials en la que abordd
los ideales de autonomia y autorrealizacion en la era digital.

Para Maria José vivimos en una época en la que ha irrumpido la era digital que nos
obliga a reflexionar sobre nuestro espacio-tiempo. Una de las caracteristicas de esta era
son los milenials, los jévenes hiperconectados nacidos a partir de los afios 90 del siglo
pasado y que han cambiado los valores sociales y éticos. Los milenials aprenden en co-
munidad y han iniciado un proceso de reconstruccion del sujeto que gira en torno a los
conceptos clasicos de la libertad y la felicidad. La libertad se define como libertad de
eleccion, igual como si estuviéramos en un hipermercado. La libertad es una libertad de
consumo, de eleccion entre los distintos productos que no ofrece el mercado alrededor de
una industria de la felicidad, con el peligro, que ya anunciara Thomas Mann, de llegar a
un fotalitarismo en forma de libertad. Se producen modificaciones en los imaginarios de
la cultura digital transmitidos por los medios de comunicacién que utilizan un lenguaje
publicitario, como la expresion a modo de ejemplo de prosumers: la combinacion entre
consumidores y productores, a la vez que ocurre el fendmeno de la precarizacion de las
clases medias occidentales apoyado en la robotizaciéon y automatizaciéon de todos los
procesos de produccion que invaden incluso aquellas profesiones humanisticas que pu-
diéramos pensar ajenas a este proceso, como la educacion, en la que se estd dando unos
cambios en las instituciones educativas en relacion al profesorado y los gestores de re-
cursos humanos y educativos. Por otro lado, parece que asistimos paralelamente a una
vuelta a la oralidad, en la cual la filosofia, segiin Maria Jos¢, puede encontrar nuevas for-
ma de expresion y difusion, en la recuperacion del didlogo como método filosofico que
no deja de apuntar hacia un cierto paralelismo de vuelta a los clasicos como ya ocurriera
en los albores de la modernidad. La cuestion no es negarse a esta nueva cultura digital
sino, por el contrario, tratar de buscar una alianza o vinculo para promover un dialogo
entre generaciones.

Por ultimo nos gustaria mencionar a Concha Roldan, directora del Instituto de Filo-
sofia del CSIC y a Rafael de la Orden, antiguo Decano de la Universidad Complutense
de Madrid, por su generosa y amplia colaboracion sin la cual el éxito y celebracion de
estos encuentros no hubiera tenido lugar.

Desde la Sepfi no nos queda mas que felicitarnos por el éxito de los mismos y
agradecer a todos los asistentes su buena disposicion y entrega, y esperamos que estos
Segundos Encuentros sirvan como fuente de inspiracion para unos terceros encuentros en
un futuro proximo.
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Apologia de la Filosofia o el
cultivo de la virtud secreta

En este articulo se pretende realizar una critica a todos
los argumentos que defienden la ensefianza de la filosofia
desde doctrinas tales como el culturalismo, la democra-
cia, la tolerancia o la ética. Dichos posicionamientos con-
ciben, a nuestro juicio, la filosofia como un saber exento o
flotante, henchido de valoracién y universalidad; carac-
teristicas que desvirtiian la verdadera realidad de una fi-
losofia realmente implantada por la que se aboga.

Palabras clave: Filosofia, democracia, valores, educacion.

This article aims to critique all the arguments that de-
fend the teaching of philosophy from doctrines such as
culturalism, democracy, tolerance or ethics. These posi-
tions conceive, in our opinion, philosophy as an exempt
or floating knowledge, full of valuation and universality.
These characteristics distort the true reality of a philo-
sophy deeply rooted.

Keywords: Philosophy, democracy, values, education.

1

1 17 de noviembre de cada afio, con o sin jubileo, se celebra, segun resolu-
cion conjunta A/RES/60/1 de la Asamblea General de las Naciones Unidas,
el Dia Mundial de la Filosofia. Para ello, quizas por alguna razon que el au-
tor de estas lineas desconoce, se decidio brindar a tan insigne materia el ter-
cer jueves de noviembre de cada afio. Tal vez -solo es un suponer- dicho dia
fuera instituido por parte de la ONU en cotejo con la conmemoracion de la efeméride an-
terior: el Dia Internacional de la Tolerancia, establecido el dia 16 del mismo mes, justo

un dia antes.

Por lo que parece, el objetivo de dicho acontecimiento (siempre segun el texto de la
resolucion) no es otro que «destacar la importancia de esta disciplina, especialmente de
cara a la gente joven, y también para subrayar que la filosofia es una disciplina que
estimula el pensamiento critico e independiente y es capaz de trabajar en aras de un mejor
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entendimiento del mundo, promoviendo la paz y la tolerancia». Por dicha razén «la
Unesco ha proclamado el tercer jueves de noviembre Dia Mundial de la Filosofia»
(https://es.unesco.org/events/dia-mundial-filosofia).

Desde el afio de su proclamacion en el 2005 el Dia Mundial de la Filosofia fue regi-
do por la UNESCO («Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cien-
cia y la Cultura»), organismo subsidiario de la ONU, que en su web sostiene: «la Confe-
rencia General de la UNESCO estaba convencida de que la institucionalizacion del Dia
de la Filosofia en la UNESCO como dia de la filosofia mundial ganaria reconocimiento
y daria un fuerte impulso a la filosofia y, en particular, a la ensenanza de la filosofia en el
mundo».

Durante dicho dia, asi como a lo largo de los dias aledafios, multitud de noticias en-
trevistas o articulos en revistas y prensa escrita o telematica se sirven de la efeméride
para volver a apoyar la presencia de esta asignatura en el plan de estudios de la educa-
cion espaiola, europea e incluso mundial. Lo cierto es que el curriculum educativo de la
mayor parte de los gobiernos europeos, e incluso mundiales, ha ido relegando paulatina-
mente a la filosofia hacia el silencio, cuando no a su aniquilacion, dentro de las aulas.

Probablemente el lector de estas paginas, aludido por las cuestiones educativas de
nuestra época actual, barruntara que de lo que aqui se trata es de aportar humildemente
con este escrito un apoyo a la disciplina, la cual el que esto escribe, profesa. Y que asi la
filosofia siga teniendo el apoyo educativo que se merece. No en vano, dicho lector, que
de seguro sera prevenido, considerara que, con independencia de las razones mas o me-
nos fundadas, ¢ incluso loables, que existen para defender la ensenanza filosofica, asi
como la que reivindica respecto a la suya propia cualquier otro gremio en peligro de de-
saparecer, podria estar por encima de cualquier otra justificacion. Lo cual, por otro lado,
y todo sea dicho, arreciaria dichos argumentos de su preceptivo y necesario rigor en aras
de un interés mayor, a saber, el mantenimiento corporativista del profesor de filosofia
para la seguridad del sustento econdmico.

Asi, podria pensar el lector con suma verosimilitud, los taxistas atacan los nuevos y
progresivos modos tecnologicos que las empresas multinacionales de alquiler de coches
con conductor estdn imponiendo en nuestros paises. Y no tanto, diriamos en principio,
porque dichos vehiculos puedan ser conducidos por cualquier persona no profesional con
carnet de conducir en el sector, al modo freelance, sin pagar licencias e impuestos, sino
porque los taxistas estan viendo peligrar su modus vivendi por obra y gracia de dichas em-
presas que operan desde la omnipresente y fantasmagorica red de internet. Y decimos que
la primera impresion del lector seria en principio, porque, pese a primar la perspectiva
corporativista de los tradicionales taxis, asi como, por otro lado, el apoyo que, de suyo,
los ciudadanos de a pie solemos casi por inercia costumbrista, brindar a dicha tradicion
asi como al mas débil de todo conflicto de interés, lo cierto es que son cada vez mas los
usuarios que, en definitiva, terminan por preferir los servicios de dichas multinacionales
sin rostro que fichan auténomos a disposicion voluntaria con precios mas econdomicos.
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De tal modo (y seguimos hasta ahora en el terreno de la mas pura suposicion), el
que lea estas lineas acaso podra concluir que la ensefianza de la filosofia, para bien o
para mal, ha sido victima del progreso al igual los taxis respecto de los nuevos tipos de
«uberizacion» del transporte y, por ende, como ya suele decirse de modo extendido, de la
«uberizacion» de la economia toda. A lo mas, esbozaran un chasquido melifluo y afiora-
ran, pese a todo, los tiempos pasados frente a los vertiginosos y abruptos cambios socia-
les que, al fin y a la postre, también nos benefician y nos hacen la vida mejor.

Pero de lo que aqui se trata, no es de reivindicar ese tiempo pasado y necesario con
un cierto y ajustado tono que combine ponderadamente el prestigio sentimentalista de
unas «humanidades» o una filosofia ya educativamente accesorias, asi como tampoco
hacer apologia de la utilidad social. De lo que aqui se trata, decimos, es de analizar en
parte los argumentos que, desde una u otra vision antes apuntadas, se utilizan.

Lo primero a considerar es la gran homogeneidad en que se disponen los numerosos
discursos en favor de la presencia de la filosofia en la educacion. Las claves que se esgri-
men en ellos podrian resumirse grosso modo de la siguiente manera:

1. La Filosofia es parte de las Humanidades, asi como de un inveterado y precioso
legado de nuestra civilizacion que ha de ser salvaguardado a través de su conocimiento
mediante el cual podemos «ser conscientes de la construccion de nuestros referentes cul-
turales e identitarios (Guerra Palmero, 2017)».

2. Asimismo, la Filosofia ha de supervisar desde la «transversalidad» de las compe-
tencias educativas, los impactos y las consecuencias sociales, ético-morales y ecologicas
de las revoluciones tecnologicas, ya que en un mundo acelerado por la accion de la Tec-
nociencia, la Filosofia como disciplina es mas necesaria que nunca para estimar y sope-
sar muchas de sus perjudiciales consecuencias desde una reflexion pausada acerca de
«retos tanto ambientales como civilizatorios que nos interpelan como humanidad»
(Ibid.). Asi, el Dia Mundial de la Filosofia es una oportunidad «para situarse en un nivel
reflexivo superior y necesario», una ocasion —nos dicen— de hacer una pausa en medio
del acelerado ajetreo diario, «para pensar en el sentido de las actividades de investigar y
formar personas bajo las inspiraciones y valores que identifican a esta antigua y admira-
da disciplina (Mufioz Tovar, 2017)».

3. Sin embargo, se argumenta por otro lado que, en este nuevo mundo cambiante y
acelerado técnicamente, lo que se requiere para formar a los futuros profesionales capa-
ces y responsables «es el desarrollo de capacidades que les permitan estar implicados en
procesos de aprendizaje durante toda su vida laboral (/bid.)». Asi, la Filosofia potencia-
ria esas capacidades de analisis proyectadas a nuevos escenarios por cuanto que su estu-
dio genera «experimentos mentales (/bid.)» cultivando las hipotesis y los escenarios si-
mulados con vistas al futuro, fomentando la maleabilidad formativa y los constantes
reciclados aptitudinales que son precisos en el competitivo mundo actual.

4.- Por supuesto, no puede faltar el mantra actitudinal de cufo ilustrado-kantiano:
sapere aude! Atrévete a saber, esto es, a pensar por ti mismo (S. Limifiana, 2017). La
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filosofia nos ensefa a pensar sin los dirigismos y constrefiimientos que el mundo de la
informacion y de la mercadotecnia nos imponen por parte de los poderes audiovisuales y
econdmicos en las sociedades actuales. El fildsofo, se nos dice asi, es un aguafiestas que
incomoda, que incordia a la sociedad porque se encuentra en perpetuo descreimiento de
los valores y normas establecidas (Carrasco, 2018).

5.- El ultimo punto argumental que podriamos desglosar seria el puramente dado en
la lex data. Desde esta perspectiva, la relegacion de la filosofia como parte de la
ensefianza oficial a los ciudadanos del siglo XXI, contraviene las indicaciones de la
UNESCO, para la cual, como decimos, la ensefianza de esta disciplina es fundamental,
toda vez que «la filosofia proporciona las bases conceptuales de los principios y valores
de los que depende la paz mundial: la democracia, los derechos humanos, la justicia y la
igualdad». Por ello, seria preciso, una lex ferenda o reforma educativa por parte de los
estados para volver a incluir la filosofia en el plan de estudios con la presencia que se
merece.

Si recogemos este Gltimo testimonio acerca de la reivindicacion de la filosofia en la
ensefianza occidental que, a modo de colofon, hemos dejado para el final, habriamos de
convenir, sin desmerecer la perspectiva historica, que la antecesora de la Filosofia como
supervisora moral de la barbarie, el fundamentalismo o la intolerancia fue, en otros
tiempos, la cristiandad. Su vindicacién y lucha, no solo intelectual, sino también bélica y
social durante los siglos XV y XVI en pos de su consolidacion podria resultarnos, con sus
cercanias y lejanias, andloga de la que ahora los defensores de la «reflexion filosofica» y
la UNESCO vinculan con la paz y la tolerancia en el mundo globalizado segiin los
patrones de las democracias homologadas occidentales.

De este modo, y al igual que sucedia respecto a la amenaza del turco en la Europa
(esto es, en la Cristiandad) de Carlos I (V de Alemania) o Felipe I, los valores universales
de la ONU que protege la filosofia en cotejo con el dia mundial de la tolerancia y el
pensamiento critico y libre de las democracias occidentales han de situarse frente a las
actitudes fundamentalistas contemporaneas que la amenazan. Asi se extrae palmariamente
tanto de la resolucion de la ONU antes mencionada como de las opiniones precedentes.
En este caso, la filosofia debe constituir la «defensa critica y racional» que el mundo libre
confrontara contra, por ejemplo, el populismo o el terrorismo islamico y su ideologia. Esa
«barbarie» que tan graves consecuencias estan dejando en nuestra civilizacion.

Con el devenir del tiempo, sin embargo, el término «cristiandad fue sustituido por el
de «civilizaciony. Asi, la tan traida y llevada secularizacion que se produjo en Europa no
solo consistid, como suele ensefiarse desde cierto idealismo filosofico, como una
metamorfosis emancipadora de las nuevas «actitudesy ilustradas en pos de la libertad y la
tolerancia, sino primera y muy especialmente, una metamorfosis socioeconémica en el
seno de las luchas de poder y propiedad que las remozadas politicas imperiales de
Carlomagno o Carlos I fueron adquiriendo en la geopolitica europea frente a la inveterada
hegemonia de la Iglesia de Roma.
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En su magnifico ensayo Imperiofobia y leyenda negra, auténtico y reciente best se-
ller en nuestro pais, Maria Elvira Roca Barea sostiene que el término «civilizacion» fue
utilizado por primera vez por Victor Riquetti (1715-1789), marqués de Mirabeau en los
albores de la Ilustracion y desde dos contextos muy claros: la reivindicacion de la atn
entonces religion (cristiana, se entiende) como primera instancia valedora de la humani-
dad, asi como la apologia por la civilizaciéon de las colonias de la Nueva Francia y por
ende, de todos los paises de Europa que poseian territorios en América (Roca Barea,
2016: 100).

Se comprueba entonces, como las apologias ilustradas en favor de civilizar a los
indios americanos son esgrimidas exactamente del mismo modo argumental a como hoy
dia se realiza, segin hemos visto, a través de los defensores de la filosofia en las columnas
de opinion de los periddicos con ocasion de su Dia Mundial, y ensalzadas asimismo, por
la UNESCO; a saber, la contraposicion entre barbarie y civilizacion.

No se trata por tanto, de una nueva actitud, una suerte de despertar a la reflexion
sobre los valores inalienables que rigen el mundo libre, sino mas bien la salvaguarda de
un mundo que, al igual que aquel de entonces, podia estar en peligro. Ese mundo es hoy
dia el nuestro.

Por otro lado, las frecuentes y ya algo trasnochadas, apelaciones a la Ilustracion en
tanto la época de establecimiento de los valores de la tolerancia, la libertad autonoma o
el pensamiento critico de la civilizacion occidental y, por ende, universal, yerran histori-
camente, como yerra esta beatifica consideracion de la filosofia flotante. Esta época, tes-
tigo de tantas «barbaries» como cualquier otra en el panorama de la «civilizacion occi-
dental» (y no oriental, musulmana o indiana) son la base frecuente que sostiene la
defensa del «pensamiento filosofico» como una especie de bautismo ab initio de la Hu-
manidad civilizada. Como si la guillotina y sus muertos por las calles de Paris durante la
época ilustrada hubieran sido cosa de fantasmagoria. Como si, otro tanto, la Ilustracion
misma no hubiera sido expandida por toda Europa a golpe militar a través de las guerras
napoleonicas.

Y sin embargo, una gran mayoria de los defensores de la ensefianza filosofica, los
mismos que escriben en la prensa, o que intervienen en foros nacionales e internacionales,
utilizando los argumentos antes expuestos, continuan esgrimiendo los principios de la
Conferencia General de la UNESCO vy dignifican la ensefianza de la filosofia en la
educacion de los ciudadanos del mundo occidental. Pero lo tnico que resulta de ello es
una suerte de flatus vocis, una autoconcienciacion meramente formal y voluntarista que
resulta mas repetida por cuanto menos eficaz quiere hacerse, acaso porque dichas
apologias evidencian la flatulenta condicion de esa misma filosofia que se quiere
reivindicar. Una suerte de filosofia prometida, que repare o salve, al modo de la religion
redentora de la que parece provenir, la barbarie en nombre de las actitudes tolerantes o la
libertad de un sujeto de conciencia pura e interiormente autonomo. Una filosofia perenne
y universal. Aquello, en definitiva, que la filosofia nunca ha sido desde su origen en la
Antigua Grecia.
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Y eso es lo que se trata aqui de plasmar: las formalidades e idealismos que las gentes
del no-lugar intelectual, pedagdgico o politico pretenden, acaso por falsa conciencia,
acaso llevados por la maxima sanchesca de que «bien predica quien bien vive» en esas
bodas de Camacho que son la «reflexion filosofica» o el «Patrimonio Inmaterial de la
Humanidad» la ensefianza de la filosofia en los programas educativos. Esplendorosas
espumas, cuya fastuosa victoria idealista se sitla en proporcion inversa al condumio
material que llenan. De esa materia factica, histdrica y venal expurgan el alma santificada
en olvido y ahita satisfaccion del vano cuerpo al que prosaicamente pertenece.

Gran parte de las opiniones recogidas anteriormente sostienen que la filosofia se en-
cuentra intimamente fundamentada con los presupuestos democraticos. Eso, en muy gran
medida, es un hecho cierto. La filosofia, el /6gos, se enmarca al albur de una metamorfo-
sis politica, economica y social en la Antigua Grecia. Un cambio de paradigma, o por
mejor decir de infraestructura, al modo marxista, que se desplaza desde la sociedad gue-
rrera y feudal del dnax hasta las pdleis comerciales del ciudadano. Un cambio de para-
digma que vertebra la moral, la politica y la concepcion del mundo desde una base fuer-
temente tradicional, arraigada en el linaje, la virtud guerrera y la autoridad, tanto del
jerarca en su torre como de los dioses en el Olimpo hacia una concepcion basada en la
isegoria e isonomia de las razones compartidas en asamblea y, asimismo, de la ley inma-
nente y necesaria que rige lo que hay en virtud del /6gos comunitario.

Lo que, no obstante, y de nuevo, parece obviarse cuando se trata de glorificar este
fastuoso momento en el que gran parte de los cimentos de la civilizacion occidental se
estaban colocando, es que la democracia ateniense, como el propio Marx sostiene, estaba
esencialmente basada en el esclavismo.

Al mismo tiempo, y sin contar lo que no fue mas que el incipiente conato de los
llamados presocraticos, la primera gran filosofia occidental, esto es, la de Sécrates, Platon
y Aristoteles en primera instancia, se erigiéo, muy en contra de lo que la UNESCO
considera hoy dia (a expensas de que eliminen a tan excelsa triada de la ensefanza
secundaria, acaso en pos de una nueva «Educacion en Valores Civicos») con notable
fuerza critica frente a la democracia.

2

En La Republica, Platon desarrolla un didlogo entre un tal Adimanto -hermano de Glau-
con- y Socrates, en el cual, aquel comienza por constatar que, ya en la Grecia de Peri-
cles, «la mayoria de los ciudadanos se muestran hostiles con los cultivadores de la filo-
sofia» (494a-495 a). Ello es debido, segiin Adimanto, a que el cultivo de esta disciplina
«los convierte en extrafios, por no decir perversos», con lo cual resultan del todo inttiles
para el servicio de la pdlis (487a-d).

Resulta interesante observar que durante la época dorada de la cultura occidental,
aquella que, como deciamos, se agavillan en Atenas los fundadores de la Historia, la
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Medicina, el Teatro o la Filosofia, esta ultima, a semejanza de lo que ocurre hoy dia, era
mayormente contemplada como una «practica agradable si alguien hace uso de ella en su
juventudy», pero en la cual se pierde el tiempo si se ejercita mas alld de lo debido,
convirtiéndose en «la ruina de los hombres» (/bid.).

El desdoro hacia la practica filoséfica que Adimanto muestra, y el propio Socrates
secunda, resultaria entonces perfectamente aplicable a los tiempos actuales. De hecho, en
el Gorgias, el personaje de Calicles senala lo mismo respecto a los filésofos. Para este,
filosofar en demasia inhabilita al ciudadano para la vida practica, lo vuelve un ignorante
de los habitos y las leyes de la comunidad, del manejo de los negocios y de las pasiones
de sus congéneres. El filosofo es un individuo que se aisla para pasar el resto de sus aiios
«cuchicheando en un rincon con tres cuatro mozalbetes nunca hara nada libre, ni grande,
ni generoso» (485d). No resulta, de nuevo, muy distante esta opinion del sofista Calicles
respecto a la que muchos ciudadanos de a pie comparten respecto a los «intelectualesy,
los «hombres de letras» o los «pensadores» de hoy dia que defienden la filosofia
prometida.

Conviene sefialar que la persona Calicles, si bien existio (de lo cual muchos
estudiosos dudan) representa una de las segundas generaciones de la sofistica, aquella
teoria de la virtud y la ciudadania democratica que también hoy dia, dos mil seiscientos
aflos después, nos resulta muy familiar.

Su figura, no obstante, se vincula, como es bien sabido, a la legitimacion social del
mas fuerte pues, segiin nos describe el propio Platon (ese enemigo de la «sociedad abier-
ta», segiin Popper) en el Gorgias, su distincion entre la physis o derecho natural y nomos
o ley convencional era tajante. De este modo, las leyes politicas cometen una injusticia
contra la naturaleza, en la cual solo el mejor dotado, valiente y emprendedor sobrevive y
se impone. Por lo que el nomos solo protege al mas débil, haciéndolo normativamente
igual al resto y con ello, desvirtiia la verdadera raison d’étre del primigenio individuo
natural, que es la satisfaccion de sus intereses propios.

Sécrates esta de acuerdo con el recelo popular a la filosofia o, mas bien, a los
filésofos por parte de la ciudadania que Adimanto y Calicles exponen. No obstante, no
comparte las peligrosas razones que la justifican.

Mas alld de la actualidad de dicho recelo, traido de modo muy paralelo, incluso
idéntico, al que las gentes de a pie someten a eso que ha venido en llamarse «filosofo» u
«hombre de pensamientoy, lo que resulta interesante resaltar es que la razon que Sdcrates
aduce para la legitimidad del filosofo se encuentra situada, desde el punto de vista
politico, en una recusacion de la democracia.

Y asi, Socrates responde a Adimanto a través del conocido simil del navio. Si eli-
giéramos como piloto de un barco a un hombre inexperto y de escasos conocimientos
nauticos, /querriamos poner nuestro destino en sus manos? Habria que confiar en aquel
que conoce por estudio y experiencia, su labor y no en cualquiera que pudiera arruinar
nuestro viaje, poniendo en peligro nuestras vidas. Y asi, por mucho que quisieran con-
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vencernos de que no es preciso conocer las reglas ni el oficio de la navegacion para ma-
nejar una nave (;podriamos mentar aqui a los «internautas»?) como que estos o aquellos
son los mejores para tripularla, tendria que demostrarse que en verdad estan preparados
(488 a-489a).

En el 4ureo espacio de la Atenas de Pericles, las artes, las ciencias y la filosofia na-
cieron al albur de la primera democracia de la Historia Humana. Todo un hito fundacio-
nal para la civilizacion occidental que, sin embargo, acaso olvide que la gran filosofia de
Socrates, Platon y Aristoteles mantuvo siempre con el gobierno de la ciudadania popular
una mas que profusa desconfianza cuyo fundamento se basaba en el ejemplo dado por
Socrates: la posibilidad de que cualquiera de esos ciudadanos tuviera el mismo derecho
de juicio para conocer a aquellos que gobernarian el timén de la polis en la cual toda en-
seflanza, incluida por supuesto, la filoséfica, se enmarca. Pues la politica material, los
asuntos reales no pueden dejarse en manos de simples opiniones, potestadas por la isego-
ria e isonomia formal de las mismas, esto es, por el derecho igualitario de poder dirigir el
barco hacia el rumbo que sea convencionalmente establecido, asi como por la obligacion
de todos los miembros de la tripulacion por igual, de respetar lo estipulado en dicho con-
senso, con independencia del rumbo, disciplina y necesidad de su navegacion. No obs-
tante, si concedemos que la ensefianza de la filosofia se rige por el talante ético universal
y autocritico, si aceptamos, como tantos apologetas de esta filosofia flotante promulgan,
que la ensefianza filosofica se rige por la patria universal de la tolerancia, la democracia
y las virtudes civicas, estamos poniendo el timon de nuestra nave en manos de la mas va-
cua y, por qué no decirlo, peligrosa sofistica.

Asi, como proclama Socrates a Adimanto, antes que la libertad de iure para poder
decidir, el ciudadano debe educarse en el conocimiento de facto para saber hacerlo. De
hecho, y a lo largo de todo el dialogo, Socrates redunda en la separacion entre el juicio
sabio y la opinién infundada. Por ello, si no se tiene en cuenta la sabiduria a la hora de
poder elegir, el estado podria caer en lo que para un griego constituia el mas lamentable
de los sistemas: la demagogia. No en vano para la historia griega, como asi, para gran
parte del devenir historico de Occidente, han sido muchos los momentos donde, al decir
de Goethe, fue preferible la injusticia al desorden.

La renegada filosofia de la Trinidad Griega, a saber, el Padre (Sécrates), el Hijo
(Platon) y el Espiritu Santo (Aristoteles) a la que se apela con el mayor prestigio y so-
lemnidad en el dia Mundial de la Filosofia consideraba que la democracia misma podia
constituir con enorme facilidad, como asi se colige por los testimonios de Adimanto, Ca-
licles o el propio Socrates, la amenaza del auténtico conocimiento. La discriminacion y
recelo de la filosofia, para Sdcrates, se encuentran justamente en la subordinacion que un
cierto y formal «derecho de cuna» democratico, facil e irresponsable, se impusiera sobre
la disciplina y esfuerzo del conocimiento. La gran filosofia en la que todo sujeto civiliza-
do, defensor de los valores democraticos, la igualdad de oportunidades y el pensamiento
critico, ha de formarse; esto es, la gran filosofia, de Socrates a Aristoteles, pasando por
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Platon denuncia, es el formalismo irresponsable de un sujeto «nomotizado» de derechos
prestos y envasados con la mayor transparencia democratica occidental. Una especie de
don democratico, tolerante y civico otorgado nominatim por el nuevo Estado del Bienes-
tar, como insuflado desde lo eterno, aunque esterilizado o capciosamente sesgado de
contingencias historicas, sin los subterfugios, sin la dialéctica de intereses, sin la mate-
rialidad historica o filosofica, nada prodigada, que lo hicieron posible.

A lo sumo se le ofrece una mitologia de conquistas, de insights revolucionarios, de
personajes sefieros, de mitologias como la del mismo «paso del mito al logos» o la «de-
mocracia griega». El ciudadano occidental se encuentra conscientemente legitimado de
su condicién democratica data, sin conocer apenas en qué materia concreta y ferenda se
sostiene, asi como en qué circunstancias historicas existentes, se establecid. Como sos-
tiene Gabriel Moreno en un articulo, los ciudadanos esgrimen sin la garantia de su cono-
cimiento una democracia a la que aun le falta serlo facticamente. «Hay que decirlo sin
cortapisas: salimos de la escuela, de nuestra formacion reglada, sin tener ni idea del sis-
tema institucional que nos gobierna ni de los derechos fundamentales que pueden prote-
gernos (Moreno, 2018)».

3

Las formulas tan en boga que hoy dia vindican la educacion o la filosofia bajo las redu-
plicaciones del estilo «aprender a aprender» o «ensefiar a pensar» convierten a la educa-
cion o al pensamiento en una especie de flotacion dilatada, constantemente proléptica y
siempre por consumarse. Se trata, creemos, de una ensefianza a todos los niveles, pero
particularmente en el campo filoséfico, que ha de precisar de otra educacion u otro pen-
sar para poder hacerse realmente efectivos. Como si estos se convirtieran ya en un juicio
final anticipado que, sin embargo, la presunta sutileza con la que estos bucles prescripti-
vos alientan a la performatividad de las acciones y a la autojustificacion de las mismas
tiende a organizar de modo heteronomo en el sujeto toda una red de decisiones sucesivas
que resultan indistinguibles en este de cualquier otro para el cual «sin decidir nunca
nada, no solo ha perdido la capacidad de decidir, sino seguramente su nocién (Roca Ba-
rea, 2016: 22).»

Como si para ser ciudadano, para educar o para pensar de un modo efectivamente
real hubiera que apercibirse a través de unas normas metodoldgicas que, sin embargo, ya
se estan efectuando. Como si para ser hijo, hubiera que regresarse ideal y miticamente a
un padre que aun no se es. De este modo, la normatividad queda siempre por aplicarse
solo a costa de diferir la accion que, no obstante, ya se esta llevando a cabo. Asi, las con-
secuencias de las acciones quedan neutralizadas y, con ello, dirigidas regresivamente ha-
cia acciones siempre por metajustificar y siempre desvirtuadas en funcion de normas que
parecen constituirse especulativamente a priori. Asi procede esta filosofia del «aprender
a pensar», del «aprender a ser ciudadano» o del ya ultrareduplicado «aprender.... a
aprender». De este modo
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El pensamiento esta fuera del orden de los ajustes y las adecuaciones, y lo esta como
consecuencia del descuido y de la indisciplina: solo resulta de un método en el sentido mas
irdnico de este término y su desnortada trayectoria se desdibuja nada mas recorrerse, de
manera que nunca proporcionara modelo, regla ni ejemplo. (Roca Barea, 2016, pag. 66)

Como si para saber hablar no hubiera que estar hablando, o para pensar estar
pensando. Se supone que no. Es preciso conocer una gramatica que, al parecer, existiera
antes de cualquier habla, una suerte de Ur-pensamiento modal que determinara
dirigentemente todo pensar siempre posterior e infecto. Algo similar a la retorcida
sindéresis que describe aquel chiste: «cada vez que hay un atasco en la carretera, llueve.

4

Asi, el papel de la filosofia, seglin hemos apuntado anteriormente, parece tomarse respecto
a la realidad como una especie de trascendental supervisora respecto a valores humanos
que se pierden en la turbia prosa de la cotidianeidad, asi como en el plano econdémico,
comunicacional o politico, sujeto a los hilos del poder, el dinero o la falsedad interesados.
La reflexién filosofica, como ninguna otra sera, desde esta perspectiva, capaz de sopesar
las terribles consecuencias que las revoluciones tecnoldgicas puedan tener en el presente
inmediato. De este modo, la mayor parte de los ilustrados que sin duda se posicionarian a
favor del «pensamiento racional» laico y tolerante, encumbran a la «reflexion filosofica»
como una salvaguarda moral y civica respecto al mundo circundante y sus peligros;
justificacion no muy distinta que la que otrora se otorgara para si misma la religion,
protectora de la Jerusalén virtuosa (acaso hoy dia: la Dignidad y Libertad humanas) frente
a la Babilonia terrenal movida por la eficacia de los medios-fines.

Pero ello no es del todo cierto. Porque al menos, si existiera inicamente un capcioso
interés, no por ello, dejaria de ser dicho engafio tan racional como cualquier otro. La
racionalidad se practica tanto en la verdad como en la falsedad, tanto en la realidad como
en la ficcion, en la paz como en la guerra, en el buen hacer tanto como en el dafio. Pero
lo cierto es que tal vez exista también y, sobre todo, ignorancia y/o pereza intelectual (para
el caso es lo mismo) respecto a todos los argumentos que vindican la filosofia como la
guarda moral del pensamiento racional, ubicandola en planteamiento vacuos como el
«aprender a pensar critica y autbnomamente» y otros por el estilo.

Y lo son porque presentan un pensar al modo confesional, situado en letanias simi-
lares al rezo de formulas estandarizadas, pero imbuidas del orgulloso convencimiento de
la propia conciencia, un orgullo que la ignorancia ostenta a la misma vez que desprecia
la realidad factica, la razon de su lugar y su tiempo, que son, se quiera o no, un lugar y
un tiempo en toda medida fuera su propia conciencia y voluntad justificadoras.

(Acaso no existi6 una «filosofia nazi»? ;(No la hay asimismo en el yihadismo o el
nacionalismo radical o en los programas de la llamada «telebasura»? De hecho, cuando
una gran masa de telespectadores elige «libre y racionalmente» dichos programas, ;no
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esta aunando la misma «libertad» y «democracia» que la UNESCO suscribe para la
practica filosofica?

(No hay acaso filosofia en la mentira, en la corrupcion? ;Qué lucida altura moral
representa el afan por lo verdadero mas que por la eficacia? ;Queda la filosofia solo en
una honrada «competencia» personal por la verdad exenta de las necesidades sociales y
de la realidad entorno que, en muchas ocasiones, disponen a la ocultacion, la estrategia o
la competitividad?

Cuando T. Adorno anuncié aquella famosa sentencia segun la cual después de
Auschwitz ya no era posible escribir poemas, Paul Celan contesto terminantemente acerca
de dicha frase. ;Acaso —replico el poeta— la poesia es Unicamente un «canto de mirlos
(Celan, 2015: 93)»? ;Qué concepcion normativa, bellamente tendenciosa, contrapone la
poesia a la barbarie?

La vindicacién de esta «filosofia», instaurada por un lado desde plataformas
flotantes y abstractas del «Pensamiento», los «Valores» o la «Democracia» mientras que,
al mismo tiempo por otro, imbuida en el voluntarismo de la honradez por la verdad, jel
sapere aude! o el afan por el pensamiento critico mas psicologista es la expresion misma
de una idealismo, desubicado y exento que pugna por volver a tener un hueco en la
educacion y la sociedad de Occidente. Esa filosofia que desde los Valores Eticos y la
Ciudadania Democratica estd dirigiéndose hacia el camino al que los gobiernos estan
justamente dirigiéndola: una mera competencia exenta de tiempo y lugar, una fofa
llamada a las actitudes y aptitudes individuales del pensar critico, la libertad de conciencia
que no son nada sin los Estados y sistemas que la garantizan, pero que se disfrazan del
mas vanguardista compromiso con los tiempos tan propio del intelectual contemporaneo.
Esos mismos intelectuales que, desde el mundo de la Cultura o del Pensamiento estdn
defenestrando -como asi vislumbré Platon ante la amenaza sofista-una filosofia que, antes
de nada, ha de desmontar, al modo precisamente socratico, toda la parafernalia del mundo
de las ideas fuertemente axioldgico y redentor en el que se mueven los apologetas de la
filosofia.

El nacionalismo cuenta para su causa con la escuela, el ejéreito, los periddicos, los
uniformes, los himnos y emblemas, la radio, el lenguaje; tiene al Estado como protector
y la resonancia de las masas, mientras que nosotros, para nuestra idea, no disponemos mas
que de la palabra y la letra impresa, dos cosas que solo tienen una eficacia insuficiente
ante esos recursos probados con éxito durante siglos. (Zweig: 2017, pags. 213, 214)

Quizas sea ya hora, si no lo ha sido hace ya demasiado tiempo, de poner en su justo
quicio la soberbia del intelectual de mundo, del «hombre de letras» o del «mundo de la
cultura». Todas esas plataformas que defienden la filosofia y las Humanidades como un
sagrado y desde las cuales sus proceres parecen proclamar desde lo eterno el misterio
praeter mundum. Un hombre elegido que se situa por encima de las contingencias mate-
riales que lo han hecho posible y de las cuales se sustenta como todo hombre de a pie, y
de las que este monje de la Dignidad y la Libertad humanas parece poder prescindir.
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Conciben, como en el caso de Zweig, la palabra como un santuario de sentido exento de
toda realidad de la que parte y hacia la que se implanta. Critican la barbarie de las gue-
rras sin tener en cuenta que gran parte de ellas han hecho posible las tecnologias que
ellos, como todos, ahora disfrutamos, o que ellas han sido el mecanismo civilizatorio,
guste o no, que extendié muchas ideas, lenguas y estructuras de las que ahora gozamos y
que han pasado a ser patrimonio cultural y artistico de muchas sociedades. Desdefian el
fatbol y proclaman frente a ¢l la filosofia, asi como la cultura de los teatros y salas de
concierto; como si el futbol no fuera el patrimonio cultural, guste o no, de tantas socieda-
des actuales en las cuales su relevancia es ya mas que deportiva, politica y econdmica, y
al que estos prelados muestra la mas profunda indiferencia.

La arrogancia de muchos de estos hombres de letras, intelectuales y humanistas que
defienden la filosofia y la cultura como un Espiritu exento del paganismo de las masas del
las cuales indefectiblemente brota, pero del cual estos elegidos han guiado hacia su
plenitud mas humana: la cultura y el pensamiento. Por ello, esta actitud adolece de eso
que se conoce en el budismo zen como el cultivo de la virtud secreta.

iOh monjes, vosotros sois los hijos de Buda; cada hebra de la tinica que llevais pro-
cede de la lanzadera del tejedor, y cada grano de arroz que consumis se debe al sudor
que perla la frente del granjero! Si todavia no se ha abierto tu ojo-prajid ;como puedes
poseer los preciosos dones de tus congéneres? ;Quieres saber cuantos animales hay cu-
biertos de pieles, llevando cuernos en la cabeza? Son los monjes que aceptan sin rubor
alguno las ofrendas piadosas de sus devotos. (Ayala, 1999, pags. 166)

Conclusion

La consigna es clara y urbi et orbe proclamada: si la democracia es corrupta, la solucion
es «mas democraciay. Si la educacidén primaria, media y universitaria se encuentra de-
pauperada, la solucion es «mas educacion». Si una disciplina como la filosofia ya no tie-
ne mas cabida en las aulas de la educacion obligatoria, la solucioén es «mas filosofiax.

(Resulta tan distinta, por ejemplo, esa apelacion a la educacion con aquella otra que
los estudiantes de las madrasas ultraislamicas reciben para combatir, no tanto el funda-
mentalismo ni el pensamiento instrumental de la racionalidad tecnologica, sino, por el
contrario, la mentira del mundo desalmado y corrompido, impio e infiel de Occidente?.
En este sentido, la Educacion seria, como se nos viene diciendo desde la extensiva y de-
finitiva implantacion del Estado de Bienestar en los paises desarrollados, la verdadera
cura de toda intolerancia o barbarie del mismo modo que la filosofia, segiin la UNESCO,
ha de procurarse como la urgente apuesta por un talante en pos de la Paz y de un mundo
mejor.

Sin embargo, ¢acaso los futuros fundamentalistas en algunas de esas madrasas no
son un producto de la mejor y mas integral (o acaso «integrista») educacion? ;No se en-
contraban perfectamente educados los «cachorros» independentistas en ciertas ikastolas
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del Pais Vasco para convertirse en los futuros asesinos de la ETA? jAcaso no existe toda
una filosofia de la educacion islamica? ‘;Acaso no hay una filosofia nacionalista?

Desde luego, la recuperacion de una filosofia asi entendida, esa de las competencias
en pos de la verdad, del pensar critico o la reflexion pausada ante un mundo cambiante y,
en definitiva, la que «ensefia a pensar» mas o mejor que otras disciplinas esta totalmente
alejada del mundo real. Valdria tanto para la educacion antiespaiiola en Cataluila que esta
siendo llevada a los tribunales por anticonstitucional como para la LOGSE, la LOE, la
LOMCE vy las siete leyes educativas en total que han venido sucediéndose desde 1970
hasta la actualidad. Valen tanto, no por lo que disponen o practican, sino justamente por
la vacua teoria con la que se justifican tedricamente de iure a partir de proclamas ya re-
sabidas y apuntadas aqui, pero que practican de facto a partir de intereses muy concretos,
ideologicos e interesados.

La filosofia que, en una gran mayoria de los docentes, intelectuales y «representan-
tes de la culturay se defiende, en definitiva, es una filosofia flotante, formalista y conde-
nada a una sempiterna y aurea supervision de la Democracia, la Moral, la Justicia o los
Derechos Humanos. Una filosofia que quiere erigirse en lo que desde sus origenes nunca
ha sido: una cura y un cura de nuestros tiempos liquidos. La recuperacion de una filoso-
fia asi concebida es justamente la que en el decurso del desarrollo social, politico y eco-
némico de nuestra historia reciente ha sido prodigada como una plataforma de salvacion
de nuestra época. La misma época que ha propendido, en su mismo desarrollo (evolutivo
o involutivo, tanto da, pero si inexorable, aunque susceptible de ser transformado) al os-
tracismo de la tradicional y util, critica y libre ensefianza filosofica en pos de la doctrina
de la virtud ciudadana o del pensamiento democratico.

Por ello, insistimos, ;de qué democracia se trata? El pensamiento critico de la filo-
sofia que se defiende no parece poner eso en critica. Por el contrario, la democracia, la
filosofia, como suele ya decirse urbi et orbe, ha de «ponerse en valory.

(De qué filosofia se trata? —nos preguntamos de nuevo. Pues si, de aquella que se
pliega a lo que el mismo Platon imposibilité para toda educacion: la ensefianza de la vir-
tud. Pero no de cualquier virtud, como puede suponerse, sino justamente de la virtud y la
racionalidad propias de unas culturas o civilizaciones frente a otras, las cuales se enfren-
tan entre si como hoy dia lo hacen occidente y el islam en el mundo globalizado, o como
lo hace la educacion secesionista en Catalufia, enfrentada a la educacion opresora del Es-
tado espaiiol. Por ello, la filosofia no debe, no puede incluso, dormirse en los laureles de
la Tolerancia Universal, sino que tiene que posicionarse racionalmente (y esto no signifi-
ca solo el «pensamiento libre») respecto a sus enemigos. La filosofia ha sido y sera la lu-
cha dialéctica, el progresivo y a veces conservador movimiento historico, el feliz y a ve-
ces arduo desarrollo de convergencias y divergencias entre las diversas maneras sociales
y politicas, morales y estéticas, pero también, idealistas o materialistas, creyentes o ate-
as, de entender el complejo plexo de una realidad que nunca puede ser abarcada o cono-
cida en su totalidad.
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La docencia de la filosofia en las aulas de secundaria se ha convertido en una profu-
sion de valores civicos, democraticos y tolerantes auspiciados y protegidos por la UNES-
CO. Mientras tanto, se paralizan desde hace afios, los proyectos educativos se cambian e
incluso paralizan vergonzosamente por parte del partido que, en cada ocasion, se encuen-
tre en el poder. Tras cuarenta y dos afios de democracia en Espafia ningun partido en el
gobierno ha logrado un pacto educativo que ponga fin a las desavenencias politicas ¢
ideoldgicas que un campo tan decisivo como la educacion supone para los gobiernos.
Por el contrario, y por ello mismo, su decisivo papel en el adoctrinamiento de la ciudada-
nia oblitera cualquier acuerdo nacional, sea cual sea el partido que gobierne.

Sin embargo, los docentes en filosofia seguimos aferrandonos a nuestro puesto,
consolandonos con el «pensar criticon, la «libertad de pensamiento» y «la puesta en va-
lor» una vez desaparecida nuestra inclita asignatura por mor de los Valores Eticos, alter-
nativa en verdad justa y necesaria, a la religion confesional. No en vano se trata de la
misma fe acritica, dogmatica e inspirada trascendentemente, ya no en los Mandamientos,
la Trinidad o los Pecados Capitales, sino en la Democracia, Los Derechos Humanos y la
Tolerancia Universal. Y ahi nos vemos, como estabamos antes, cuando asumiamos a
otros gobernantes sin apenas rechistar otra nueva filosofia, aquella de la «Educacion para
la Ciudadania». Distinto cascabel para el mismo gato que también maulla la misma vir-
tud sofista; aquella que la gran filosofia, hoy desaparecida, denostaba como un peligro
para su propia subsistencia. O tempora, o mores!
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IGNACIO MARCIO CID.

INSTITUTO FORT PIUS La situacion de quien ensena
(BARCELONA/ UB . 7
a filosofar: entre Socrates e
|sOcrates, con ojos griegos

1 titulo de este escrito quiere senalar, primero, una doble naturaleza paradd-

jica, entre la libertad irdnica y mayéutica y la educacion retdrica formativa

de nuevos productores ciudadanos responsables. En segundo lugar, un inte-

rés por la alteridad filosofica fundante de Grecia, en la que percibimos una

continuidad y vinculacion persistente con nosotros por lo que hace al descu-
brimiento del conocimiento y de la sabiduria.

Asi, nuestra reflexion gira en torno a los ojos en que se resume el sujeto y el objeto
del contemplar. Es justamente el enfoque de la filosofia helena y su mirada divergente la
que aqui se pretende recorrer en algunos de sus momentos, con la intuicion de que ésta
conduce hasta nuestras aulas. Reconocemos la mediacion interpretativa, la relectura
actualizadora —y no renunciamos a ella— que acontece, segun Gadamer, cuando los
horizontes del texto y el intérprete se fusionan, tendiendo un puente por el que transita el
sentido.

Parece incontestable que las sciences (las ciencias puras, las naturales y su corres-
pondiente tecnificacion) estan desde hace mucho emancipadas del tutelaje o tronco co-
mun, la filosofia, del que se desgajaron progresivamente. Ante el imperio de esa science,
que contempla con una sonrisa tanto el legado de los primeros naturalistas cuanto el ca-
racter de philosphia naturalis que impregna los principios newtonianos, jcual es el lugar
de la filosofia didacticamente institucionalizada?

Se trata de perseverar en una cierta mirada. Y “cierta” recoge la clase abierta, remite
Iéxicamente a “una suerte, una especie de”, que no agota otros modos de observar, sino
que los incluye no reductivamente. “Cierta” no garantiza, por via adjetiva, la certeza
objetiva-subjetiva, la adecuacion perfecta entre el intelecto y la cosa, sino, en todo caso,
un afan de autenticidad, de verdad como actitud sincera y entregada a la busqueda sin
término de algin conocimiento y sabiduria.

La mirada filosofica procura, de suyo, andarse con ojo, porque soslaya el ver sin
mirar en la misma medida que el mirar sin ver. Su tarea consiste, pues, no sélo en percibir
o recibir impresiones pasivamente, sino también en poner cuidado, prestar atencion,
dirigir activamente las facultades de la vision (ocular o mental), de modo que haya una
complementacion. Tal equilibrio debe de sortear el anegamiento en la extension del todo
lo mismo que el enceguecimiento en la intension del uno.
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Con la voluntad de desentrafiar lo evidente, se presenta como una actividad excén-
trica, entre lo raro, lo periférico y lo marginal, o sea, resulta desviacién de un alinea-
miento perceptivo, nocional, cultural, argumentativo, etc. Puesto que eso contraviene,
naturalmente, las convenciones, su quehacer despierta entre muchos la risa que inspira
quien hace el ridiculo. No de otro modo le ocurri6, dicen, a Tales cuando, desviado en su
ambicion por comprender el cielo, dio un tropiezo con lo de abajo y cayd a un pozo, lo
que le vali6 la critica jocosa de la esclava tracia.

Desposeida ya de la fisica original, la filosofia se desplaza, mayoritariamente, hacia
la ciudad, la sociedad, los seres humanos y la pregunta moral, sobre el bien y el mal, al
bajar la mirada desde el cielo y toparse con otras miradas, humanas, que propician un
juego de espejos y reflejos. En relacion con esto apunta el sagaz Vernant:

(...) la existencia de cada individuo [est4] expuesta de manera invariable a la mirada
del otro. Es en el ojo de quien se tiene enfrente, en el espejo que éste supone, donde
uno se construye la imagen de si mismo. No puede existir, entonces, ninguna concien-
cia de identidad sin este otro en el que nos reflejamos y que se opone a nosotros, ha-
ciéndonos frente. El si mismo y el otro, la identidad y la alteridad, van de la mano,
constituyéndose reciprocamente. [...] Mirarse en ¢l [en el espejo] supone proyectar el
propio rostro frente a uno mismo, situarse cara a cara, desdoblarse en una figura sus-
ceptible de ser observada como se haria si se tratase de otro individuo, aun sabiendo
que se trata de uno mismo. No existe otra forma de contemplarse uno mismo en la sin-
gularidad de su propia fisonomia que tal enfrentamiento con el espejo, donde uno se ve
en el hecho de verse, donde uno se mira mirandose.”!

Ese descendimiento desde el cielo, ese aterrizaje, fue llevado a cabo por Socrates.
Aunque los fisicos antiguos que lo precedieron o le fueron coetaneos también abordan —
de la misma manera que el sabio Solon— cuestiones antropocéntricas (éticas, sociopoliti-
cas), del gran filosofo sin legado escrito podemos anotar, al vuelo, tres rasgos que contri-
buyen a fundar y configurar la observacion filosofica.

En primer lugar, el epiteto paradigmatico “tabano de Atenas” conserva, bien mira-
do, ecos sobre una agudeza mental punzante. En griego, “tabano” se dice ‘pwowvy’, y, al
mismo tiempo, este vocablo designa al miope, es decir, al corto de vista en el sentido de
aquel que tiene dificultades para percibir con claridad los objetos lejanos porque los ra-
yos luminosos forman foco en un punto anterior a la retina, de tal forma que los miopes
cierran los ojos para intentar enfocar. Puede quizas atribuirse la relacion entre ambas
acepciones al aspecto que la morfologia holoptica o dicoptica de los tabanos.

Con todo, pese a su etimologia discutida, la coincidencia significativa resulta cuan-
do menos interesante y muy sugeridor que el tdbano de Atenas puede vincularse con
quien tiene problemas de vista. En cualquier caso, Socrates se coloca con respecto a la
ciudad en una ubicacion privilegiada tanto para mirarla y para ser mirado por su ciuitas.
Por ello, puede espolear e incomodar a la ToAig y presentarse, en primera persona, junto
a un “un caballo grande y noble pero un poco lento por su tamafio, y que necesita ser
aguijoneado (...) despertandoos, persuadiéndoos y reprochandoos uno a uno, no cesaré
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durante todo el dia de posarme en todas partes (...) quiza, irritados, como los que son
despertados cuando cabecean somnolientos, dando un manotazo me condenaréis a muer-
te a la ligera.”? Quizas se puede presentar a Socrates, aprovechando el vigor plastico del
castellano, como una ‘mosca cojonera’ o, por abundar en la metafora entomoldgica, un
‘Pepito grillo’.

El tabano de la filosofia se caracteriza por su capacidad de atacar al descubierto, por
su picadura dolorosa y su capacidad de atravesar la gruesa piel de animales como cabras,
burros y caballos. Esto vale tanto como decir el incordio embarazoso, urticante, lo polé-
mico, la franqueza brutal (mappnocia), lo que causa incomodidad y comezon al statu quo
de cualquier signo. Igualmente, aparecen trazos de riesgo conscientemente mortal en
cada envite, de soledad poco comprendida y un componente de rechazo social pasivo,
como le sucede al Socrates aristofanico de las Nubes, que se encuentra en las musaraias,
fascinador, de verbo florido y liante. Con respecto a esa mentalidad radicalmente filoso-
fica, que osa mirar lo desafiante, que no aparta sus ojos, ni su vida, de lo presumiblemen-
te terrorifico, lo cual también representa Socrates con su apuesta vital a muerte, sefiala
Nietzsche: algunas de las modificaciones “necesarias a la formacion del genio filoséfico,
a pesar de las perniciosas influencias contrarias, cuando nace en nuestra época. Estas son
la virilidad del caracter, el conocimiento precoz del hombre, la ausencia de educacion sa-
bia y de estrechez patriotica, la ausencia de toda coaccion por la necesidad de ganarse el
pan y de toda relacion con el Estado; en suma, la libertad y siempre la libertad. Los filo-
sofos griegos pudieron crecer en este mismo elemento maravilloso y peligroso.”

En segundo lugar, el importante cargo segln el cual accusatus est quod corrumperet
iuuentutem, es decir, que su propuesta conceptual y practica echaba a perder, arruinaba o
corrompia, supuestamente, a la juventud. Aqui se presenta, huidiza, otra faceta comun de
la filosofia, que conmueve los cimientos, sacude subversivamente las asunciones, me-
tiendo el dedo en el ojo. Socrates hurga, pues, en las heridas de lo real o aparentemente
comprendido, cuyos puntos de sutura casi revientan descarnadamente y dejan, mal de su
grado, que el pus supure. Por ahi es por donde el filosofo, como cirujano de la mente, di-
rige su mirada a lo mas atroz, a lo nauseabundo, y se relaciona con el descarriamiento.
Ademas, presenta ese mirar, y lo mirado, lo expone, provocando que no pase inadverti-
do, desapercibido, contribuyendo asi a parir con el entendimiento algin conocimiento
veraz.

Ese terremoto sacude especialmente a quien se mantiene jovial, conserva una vista
siempre renovada y es capaz de aprender que hay ignorancia, que hay un saber de no sa-
ber. Ese saber del no todo, del no, de la insuficiencia, de lo no transparente, busca, no
obstante, algun tipo de excelencia, virtud y mejoramiento en quien lo practica, si bien di-
rige nuestra vista también a los rincones oscuros del individuo y de su sociedad, ilumi-
nando sus miserias, los reversos que, como la basura, la definen a contrario, como ocu-
rre —de acuerdo con su perspectiva— a Socrates cuando rechaza el abuso del cuerpo o el
afan de poder y riqueza. La perdicion juvenil socratica se debe a que la mirada se reo-
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rienta desde lo utilitarista hacia lo que, con palabras de Nuccio Ordine, podemos desig-
nar como “la utilidad de lo inutil”. La plenitud esperable de lo productivo, lo poiético, lo
rentable, lucrativo no basta, porque, en palabras de Dewey sobre la mecanizacion actual,
se da “una reduccion fatal de la ocupacion seria a una eficiencia rutinaria apreciada sim-
plemente por sus resultados tangibles externos. Lo obtenido viene a equivaler a la clase
de cosas que una maquina bien planeada puede hacer mejor que un ser humano, y el
efecto principal de la educacion —la construccion de una vida plena de significacion—
queda al margen.”* Con el tdbano de Atenas, todo aquello que se plasma en una ganancia
objetiva, cuantificable, se ve desplazado, de golpe intelecto-vital, por una esa mirada di-
vergente que indica u ofrece indicios de otra cosa plural y abierta, que brinda otros fru-
tos. En esto, la vista del filésofo supone una sacudida, como el de un maestro zen, en el
pensar y vivir de los hombres, que yacian en adormilamiento, en un sopor amodorrado,
propio de quienes han despertado. En ese sentido hay un desvelamiento del sujeto a una
nueva vision.

De este modo, subsiste en Socrates algo molesto, si bien él, segtin reporta Jenofon-
te’, no fomenta en sus oyentes la impiedad, la agresividad, el derroche, la disipacion o la
pereza, dejando a la vista su austeridad, resistencia y moderacion. Insiste, al contrario, en
el deseo de la virtud y del cuidado de si para alcanzar la hombria de bien, la
kahokayaBia, al igual que en el respeto a las leyes y a su imperio, de forma que pueda
realizarse efectivamente la nocion de democracia en cuanto gobierno ciudadano de indi-
viduos libres y responsables, en vez de la laocracia, como poder de la masa, tornadiza,
despersonalizada y manipulable.

En tercer lugar, sobrepuja la maxima sobre su docta ignorancia. Esta, que abordare-
mos en breve, se liga con la ensefianza a través del ejemplo, basada en la experiencia
practica, que evidencia su manera de ser, su régimen de vida. En él combina el cuidado
del cuerpo y el del alma, e incita en los discipulos la esperanza de que imitandole llega-
rian a ser como €l. Aqui se pone en juego la existencia, sin la disociacion hodierna entre
vida y obra, teoria y practica, que Schopenhauer escindir racionalidad, vida y propuesta
racio-vital, con la distincién entre el santo y el filosofo®. En cambio, Pierre Hadot formu-
la mejor esa vida del filos6fo antiguo, que es dechado con un ejemplo de vida que causa
admiratio, esto es, una mirada que oscila entre maravillarse, admirarse y desconcertarse:
“[plodria decirse que lo que diferencia la filosofia antigua de la filosofia moderna es que
en aquélla no son s6lo Crisipo o Epicuro los considerados filosofos, por haber desarrolla-
do alguna forma de discurso filoséfico, sino cualquiera que viva segin los preceptos de
Crisipo o Epicuro™’; “por lo menos desde Socrates, la opcidon por un modo de vida no se
localiza al final del proceso de la actividad filosofica, como una especie de apéndice ac-
cesorio, sino por el contrario, en su origen, en una compleja interaccion entre la reaccion
critica a otras actitudes existenciales, la vision global de cierta manera de vivir y de ver
el mundo, y la decision voluntaria misma; y esta opcion determina, pues, hasta cierto
punto la doctrina misma y el modo de enseflanza de esta doctrina. El discurso filoséfico
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se origina por tanto en una eleccion de vida y en una opcidn existencial, y no a la inver-
sa. En segundo lugar, esta decision y esta eleccion jamas se hacen en la soledad: nunca
hay ni filosofia ni filésofos fuera de un grupo, de una comunidad, en una palabra, de una
‘escuela’ filosofica y, precisamente, esta tltima corresponde entonces ante todo a la elec-
cion de cierta manera de vivir, a cierta eleccion de vida, a cierta opcion existencial, que
exige del individuo un cambio total de vida, una conversion de todo el ser y, por ultimo,
cierto deseo de ser y de vivir de cierto modo. Esta opcion existencial implica a su vez
una vision del mundo, y la tarea del discurso filosofico sera revelar y justificar racional-
mente tanto esta opcion existencial como esta representacion del mundo. El discurso fi-
losofico teodrico nace, pues, de esta inicial opcidn existencial y conduce de nuevo a ella
en la medida en que, por su fuerza légica y persuasiva, por la accién que pretende ejercer
sobre el interlocutor, incita a maestros y discipulos a vivir realmente de conformidad con
su eleccion inicial, o bien es de alguna manera la aplicacion de un cierto ideal de vida.”®

Naturalmente, ese modo de hacer, que pretende afinar la vision, o dilatar las pupi-
las, de quien escucha pero que pone los ojos como platos a quien no lo ve bien, guarda
relacion con la existencia pensada pero también social, expansiva, abierta, es decir, con
el hecho de aprender de la gente, al aire libre, en el encuentro, en la calle, en el encuentro
con los ciudadanos, en el agora, en el compartir, en el camino, como lo que especifica
Luis Macia para Socrates? y sefiala Lledd para la filosofia griega.!® En esto se nos mani-
fiesta la helenidad de la tarea filosofica, que se muestra mediterranea, callejera, con im-
portante rasgo de aireacion y, especialmente, de luminosidad solar, cuyas implicaciones
nos parecen dignas de estudio, para otra ocasion.

Importa retomar el no saber de Socrates, la ignorancia socratica o, mejor dicho, su
saber ignorante, cuya formulacién tradicional dice “Sélo sé que no sé nada” y que no
consideramos una interpretacion errénea o impropia de Sdcrates, como si hace Taylor!!.
No se trata, claro, de algo que derive de coqueteria o falsa humildad. Dice Didgenes La-
ercio: “[Sobre Socrates] dio su testimonio la Pitia, de la que Querefonte trajo aquella res-
puesta que se divulgo famosa: ‘De los hombres todos el mas sabio es Socrates’.”!? En la
Apologia, Socrates —al menos el platdnico—, mezcla la conciencia de no ser sabio con la
certeza del oraculo, de modo que, a diferencia de quien “cree saber algo y no lo sabe
—afirma—, en cambio yo, asi como, en efecto, no sé, tampoco creo saber. Parece, pues,
que al menos soy mas sabio que €l en esta misma pequeiiez, en que lo que no sé tampoco
creo saberlo.”!? Algo semejante ocurre en el Mendn, donde afirma el interlocutor: “‘qué
es la virtud’, tampoco yo lo sé; pero t, en cambio, tal vez si lo sabias antes de ponerte
en contacto conmigo, aunque en este momento asemejes a quien no lo sabe. No obstante,
quiero investigar contigo e indagar qué es ella. Mendn: ;Y de qué manera buscaras, So-
crates, aquello que ignoras totalmente qué es? ;Cual de las cosas que ignoras vas a pro-
ponerte como objeto de tu busqueda? Porque si dieras efectiva y ciertamente con ella,
(como advertiras, en efecto, que es ésa que buscas, desde el momento que no la conoci-
as? Séc. —Comprendo lo que quieres decir, Menodn. ;Te das cuenta del argumento eristico
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que empiezas a entretejer: que no le es posible a nadie buscar ni lo que sabe ni lo que no
sabe? Pues ni podria buscar lo que sabe —puesto que ya lo sabe, y no hay necesidad algu-
na entonces de bisqueda—, ni tampoco lo que no sabe —puesto que, en tal caso, ni sabe lo
que ha de buscar—'% No hay en el vaivén dialogico de preguntas y respuestas una trans-
mision impositiva, adoctrinamiento o leccidén preconcebida, sino que, desde la apertura,
se presenta una manera de mirar los problemas y se pone de manifiesto la insuficiencia
de lo supuestamente incontestable. Esto conduce a una ulterior indagacion, que alcanza
hasta a uno mismo y que despierta la conciencia (el saber) del no saber, de que, pese a la
capacidad cognitiva humana, subsiste una suerte de proporcion asintdtica entre lo consa-
bido y lo que esta por saber o esclarecer.

Pese al intelectualismo moral, Socrates toma opcion por un saber no instructivo, que
transciende la inmediatez y que exorciza el horror vacui mental, nos confronta con el
horror pleni. Esta es quizas, la ventaja de quien se ocupa con la filosofia, que sabe que no
sabe ni multa ni multum. La dialéctica socratica no resulta, pues, meramente eristica,
campeona aniquiladora del rival en una huera logomaquia en la que se impone el mejor
decir. Asi, el problema de Sécrates radica no sélo en esa sapiencia, sino en que, ademas,
descubre demostrativamente la ignorancia ajena de aquellos que se creian poseedores de
verdades, cosa que le ocurre con los politicos, los poetas y los artesanos. Estos tiltimos
saben cosas que ¢l no sabe, si bien ignoran que desconocen y qué. Asi, afirma el maestro
de Platon: “[M]e parecié a mi que también los buenos artesanos incurrian en el mismo
error que los poetas: por el hecho de que realizaban adecuadamente su arte, cada uno de
ellos estimaba que era muy sabio también respecto a las demas cosas, incluso las mas
importantes, y ese error velaba su sabiduria. De modo que me preguntaba yo mismo, en
nombre del oraculo, si preferiria estar asi, como estoy, no siendo sabio en la sabiduria de
aquellos ni ignorante en su ignorancia o tener estas dos cosas que ellos tienen. Asi pues,
me contesté a mi mismo y al oraculo que era ventajoso para mi estar como estoy.”!
Entonces, Socrates se confiesa ignorante de las sabidurias especificas ajenas pero no
ignora, al contrario que los demas, su propio no saber, lo que no sucede a quienes poseen
un saber especifico y tienen la pretension de extrapolarlo a todo.

Como bien dice Steiner: “[1]a ensefianza de Socrates es una negativa a ensefiar, quiza
un lejano modelo para Wittgenstein. (...) Pues el propio Sécrates confiesa ignorancia; la
sabiduria que le es atribuida por el oraculo de Delfos consiste unicamente en la clara
percepcion que tiene de su propio desconocimiento.”!® Tal reconocimiento de la propia
ignorancia, que queda insatisfecha con las presuposiciones cotidianas, vanas, constituye
un honrado punto de partida, capaz de rechazar las apariencias y los prejuicios.

Tal desconocimiento o ignorancia socraticos guardan relacion, creemos, con lo no
colmado, con la no completitud, la imposibilidad del todo, con un poco de nada, con ne-
gatividad frente a una afirmacion omnimoda, una imperfeccion o no acabamiento, con
un rasgo, a fin de cuentas, de limitacion frente a lo ilimitado. Arroja luz una falla, una
disfuncion, un corte o cesura, y obliga, con esta desautomatizacion, a dedicar atencion,
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tiempo y detenimiento al asunto filos6fico, en el que hay mas de vaciamiento que de re-
plecion completa, puesto que el aun del no colmado se resiste igual que se escabulle la
totalidad, con lo que se puede sostener, en un latinajo que sostiene la empresa propia de
quien ama la sabiduria “ignoramus et ignorabimus.”'’

Asi mismo, no creemos que esta afirmacion esconda en Sécrates impostura o enga-
fio alguno, dado que, primero, se mantiene un momento mortalmente culminante de la
vida del Socrates platonico; y, segundo, no debe confundirse con la ironia'®. Por su parte,
Josef Pieper acierta, a nuestro juicio, cuando, sobre la ignorancia socratica, sefiala “[1]as
cosas definitivamente importantes, las grandes cosas, aquellas cuyo conocimiento nos
haria ‘sabios’; esto digno de ser ‘sabido’ en absoluto, es lo que el hombre no puede co-
nocer, al menos no del todo. Esta es la experiencia de Socrates, que ¢l no se cansa de
contar. Pero ésta es s6lo una cara de la moneda; la otra es que filosofar para Socrates-
Platon —pese a toda la imposibilidad de apropiarse de ello, incluso pese a la conciencia
de esta imposibilidad— es estar siempre al acecho de todo lo que es digno de ser sabido,
de la sabiduria que nos hace definitivamente sabios.”!?

Si en la bisqueda de la sabiduria se produce alguna especie de busqueda de lo esen-
cial compartido, de lo mas general, de lo universal, con el fin de establecer algun tipo de
fundamentos, si los hay, entonces es preciso referirse a la teoria, ocupacion tan cara a
Aristoteles. Precisamente esa contemplacion de lo comunissimum, abstracta o especulati-
va, tiene relacion con Oempia, a su vez derivado de Oempdg, que es el espectador enviado
de una ciudad griega a otra como participante en las ocasiones festivas o celebrativas de
ésta. Por su parte, la Bempio seria precisamente la embajada oficial a esa ocasion festiva
de otra ciudad, con el propdsito, propiamente, de contemplar el espectaculo. El término
sufre una ampliacion significativa y pasa a designar no la percepcion visual, sino tam-
bién el conocimiento, ademas del conocimiento cientifico. Hans Koller propuso un vin-
culo etimolodgico sugestivo pero complicado entre Bempia y 0g6g, en que el significado
que toma seria “contemplacion de la divinidad, de lo divino™° y, por lo tanto, de lo uni-
versal, eterno, infinito e inmutable, se entiende, todo lo cual coincide en buena logica
con la naturaleza de la reflexion sobre principios generales fundantes. Beekes, en su dic-
cionario etimologico, corrige a Koller de tal modo que el significado inicial y el filosofi-
co quedan preservados: “The meaning ‘theory, theoretical, etc. is not found until after
Aristotle, and developed from contemplation of a Form.””?! En todo caso, subsiste un
empefio racional, que persigue superar los topicos, la falsa sabiduria de la opinion, gra-
cias a un saber del no saber que, como punto de partida singular, aspira legitimamente a
saber algo, (un poco) mas pero no todo.

Justamente a propodsito de esa racionalidad siempre tentativa, mas orientativa que
prescriptiva, inacabada, mediadora entre el saber (recurso) y el no saber (escasez), donde
reina el amor a la sapiencia, puede traerse a colacion el siguiente pasaje del Banquete,
donde tan bien se dibuja: “Por otro lado, los ignorantes ni aman la sabiduria ni desean
hacerse sabios, pues en esto precisamente es la ignorancia una cosa molesta: en que
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quien no es ni bello, ni bueno, ni inteligente se crea a si mismo que lo es suficientemen-
te. Asi, pues, el que no cree estar necesitado no desea tampoco lo que no cree necesitar.
[Socrates] ;Quiénes son, Diotima, entonces —dije yo— los que aman la sabiduria, si no
son ni los sabios ni los ignorantes? [Diotima] Hasta para un nifio es ya evidente —dijo—
que son los que estan en medio de estos dos, entre los cuales estard también Eros.”?? La
mencion del amor, de la querencia como tension, en este caso nunca plenamente realiza-
da, hacia un objeto de afecto y deseo, trae a colacion el lugar del docente en filosofia res-
pecto a su materia y respecto a su alumnado. Al presentar la experiencia del filosofar es
necesario, se diria, mirar con buenos 0jos tanto a quienes escuchan y piensan cuando a lo
pensado. El mirar con buenos ojos no implica, empero, hacer la vista gorda, sino fomen-
tar un clima en que se sienta un rigor intelectual exigente sin que por ello desaparezca un
clima de compaiiia y respeto. El respeto, de respicio, nos invita a mirar a los demas con
miramientos, de atencion y prudencia, de Riicksickt, de permanecer humana y epistémi-
camente remirados, es decir, como quien vuelve a mirar o reconocer con reflexion y cui-
dado lo que ya habia visto.

Si tomamos ahora en consideracion el tema de la originalidad, de la capacidad ad-
mirativa, esa mirada infantil, siempre sorprendida, propia del filésofo, contamos con dos
pasajes preciosos: uno de Platon y otro de Aristoteles, en los que, de un modo u otro,
destacan lo visual y la estupefaccion. Asi, en el Teeteto se dice, en el didlogo entre el lo-
cutor homonimo y el Socrates platonico: “Teet. (...) Socrates, mi admiracion es desme-
surada, cuando me pongo a considerar en qué consiste realmente todo esto. Algunas ve-
ces, al pensar en ello, llego verdaderamente a sentir vértigo. Socrates. —Querido amigo,
parece que Teodoro no se ha equivocado al juzgar tu condicion natural, pues experimen-
tar eso que llamamos la admiracion es muy caracteristico del filésofo. Este y no otro,
efectivamente, es el origen de la filosofia. El que dijo que Iris era hija de Taumante pare-
ce que no trazd erréneamente su genealogia™?.

No es absoluto ocioso hablar de la miratio, habida cuenta de que su equivalente
griego, la Badua, el milagro, la maravilla o lo admirable como digno de ser mirado o
contemplado, tiene su origen etimoldgico en el verbo Bedopat, cuyo significado es mirar,
contemplar, observar. En parecido sentido abunda los siguientes dos pasajes citados, de
Aristoteles, donde se coaligan saber, ver y admirar:

“Todos los hombres por naturaleza desean saber. Sefial de ello es el amor a las sen-
saciones. Estas, en efecto, son amadas por si mismas, incluso al margen de su utilidad y
mas que todas las demas, las sensaciones visuales. Y es que no sélo en orden a la accion,
sino cuando no vamos a actuar, preferimos vision a todas —digdmoslo— las demas. La ra-
z6n estriba en que ésta es, de las sensaciones, la que mas nos hace conocer y muestra mul-
tiples diferencias,”?* “en efecto, los hombres, —ahora y desde el principio— comenzaron a
filosofar al quedarse maravillados ante algo, maravillandose en un primer momento ante
lo que cominmente causa extrafieza y después, al progresar poco a poco, sintiéndose
perplejos también ante cosas de mayor importancia, por ejemplo, ante las peculiaridades
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de la luna, y las del sol y los astros, y ante el origen del Todo. Ahora bien, el que se sien-
te perplejo y maravillado reconoce que no sabe (...) Asi pues, si filosofaron por huir de
la ignorancia, es obvio que perseguian el saber por afan de conocimiento y no por utili-
dad alguna.”?

De hecho, y con el propésito de ahondar en esa mirada otra, peculiar, cabe recordar
que las llamadas alegorias o mitos platonicos, son mas propiamente figuraciones o repre-
sentaciones en imagen, tal como sugiere el sustantivo utilizado gik@v.

Esto al margen, la salida de la ignorancia, que implica su reconocimiento previo,
puede dirigir la mirada hacia lo que se halla fuera, que podemos llamar, extrospeccion
microscopica o macro-telescopica. Socrates y la filosofia helenistica, que en ¢l se insipi-
ra, exigen tiempo, otium filosofico, para que acontezca el cuidado del alma, que se basa
en la introspeccion, en el osar saberse, (de)gustarse, conocerse y tomar conciencia qué y
quién se es, con lo que se averiguan también las motivaciones y necesidades mas perso-
nales. Esta es la dimension de la filosofia antigua como ejercicio espiritual, como esfuer-
7o psicofisico, que conlleva una transformacion, al encuentro con la propia identidad, en
pos de liberacidon, comprension, felicidad, coherencia... Esta faceta concita, palmaria-
mente, el interés de una gran parte de quienes desean “estudiar” filosofia.

Por otra parte y en cuanto a la caracterizacion especifica de quien ensefia a filosofar,
es posible tomar en cuenta un pasaje del Teeteto, en el que se afirma que no esta al servi-
cio de los discursos (de la retorica u oratoria, se entiende), que tiene gran libertad de es-
piritu, ni el interés por lo politico-legal, como tampoco por la vida mas o menos disoluta
o0 viciosa, sin hacer distingos entre las gentes que con ¢l filosofan, sino siempre buscan la
fundamentacion del todo?. Con estos rasgos, parece obvio que la sociedad ateniense mi-
rase con malos ojos los quehaceres propios de los amantes de la sabiduria, que desperta-
ban una cierta envidia, una mirada entre el deseo y la reprobacion. Tal rechazo crecia al
insistirse en la filosofica evitacion de la codicia o de la retribucion dineraria rechazada
por Socrates y que habria de ser recibida de aquellos que deseaban su compaiiia y con-
versacion, con lo que el rechazo de salario le salvaguarda de una prostitucion intelectual
esclavizante, o sea, preserva su independencia para cultivar la vida y amistades de su
eleccion?’. En algtn grado, esta imagen distancia a Socrates, modelo de filosofos, de los
sofistas.

Con todo, el docente actual del filosofar no deja de ser un servidor (ptblico las mas
de las veces) que gana el pan con su trabajo. De ahi, pues, la posicion entre libérrima y
sojuzgada de quien, en muchas ocasiones, mantiene una relacién supracontractual con el
Estado. Si Socrates supone una conmocion en la ciudad, la muerte por la autenticidad,
por la autonomia personal y por la coherencia hasta las ultimas consecuencias, asi como
un modelo (auto)educativo transgresor, basado en un fuerte espiritu critico, el profesor
de filosofia se ubica en un lugar oscilante, mas cercano, creemos, al modelo de Isocrates.
A causa de ese lugar paraddjico (entre lo normativo/formativo y lo irreverente/cuestiona-
dor, entre el copdg y el copiotg), nos vemos arrostrando la virtual desaparicion de la fi-
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losofia como espacio y materia en que se formula la pregunta incomoda, del desasosiego
intelectual, capaz de mirar al vacio, a la muerte, a todo aquello humanamente problema-
tico, que suscita dudas éticas, cognitivas...

Al igual que la antigua querella educativa entre la poesia y la filosofia, nos toca vi-
vir los ultimos coletazos de una batalla por la concepcion de la formacion humana, que
se libra entre lo que queda de la filosofia y una formaciéon mal llamada humanistica que
incluye la lectoescritura, una patina literaria y otra historica, sin adicion de espiritu criti-
co, reflexion o analisis ulteriores. Por ello creiamos con Marrou, que la tension entre So6-
crates / Platon e Isocrates representaba muy bien el dilema entre la educacion por sedi-
mento memoristico y deposito intelectual al servicio de una ciudadania productiva frente
a la morosa elucidacion de problemas, al planteamiento y resolucion inacabada pero mas
o menos autonoma de las grandes preguntas, que ofrece un fruto humano y mas libre.
Sin bien esa tension polar entre Socrates e Isocrates no es de tan extrema dicotomia
como aqui planteamos, si subsiste el hecho de que se trata de modelos educativos diver-
sos y concurrentes, tal como anota Maria Concepcion Giner Soria, “las dos formas de
educacion propugnadas por Platon e Isdcrates persistieron sin excluirse nunca. El joven
estudioso que busca una educaciéon completa frecuenta la escuela de retérica, pero no
deja de asistir a cursos en una o varias escuelas de filosofia. Con todo, domina muy ex-
tensamente la formacion retdrico-humanistica de las escuelas de elocuencia.”?® El ense-
nante de filosofia, si es que se puede ensefiar tal “asignatura”, no deberia prometer, como
el sofista Protagoras, el perfeccionamiento moral o la excelencia politica, pero también
se ve constreflido por las normas que encarna. Es mas propio del sofista, ciertamente, en-
sefiar la doblez en los discursos y presentar, sin autenticidad pero con lustre, los tres ar-
gumentos de Gorgias, de los cuales “[e]l primero es que nada existe; el segundo, que,
aun en el caso de que algo exista, es inaprehensible para el hombre; y el tercero, que, atin
cuando fuera aprehensible, no puede ser comunicado ni explicado a otros.”?® Marrou fue
quien, de hecho, presenta no tanto a Sdcrates como a Platon en cuanto primer maestro de
la tradicidn clasica, enfrentado con Isocrates, reparando en una cierta antitesis pero tam-
bién su complementariedad como modos educativos del mundo clasico, sin bien el de
Isocrates es mas filologico-retorico que filosdfico-reflexivo, mas practico, terrenal, in-
mediato y ciudadano para la cotidianeidad.3?

Justamente al hilo de esta contradiccion entre el saber con sabor y la charlataneria,
que a veces caracteriza a nuestro ser profesional o laboral, oscilante entre lo alimenticio,
la confesion de amor por la sabiduria y arrastramiento de quien se duele, nos advierte
Nietzsche, con cuya extensa cita acabamos este escrito, por su mirada tan griega como
irreverente:

“Si, generalmente, la presencia del filésofo en su tiempo aparece como fortuita, el
Estado se impone hoy verdaderamente el deber de transformar conscientemente este ca-
racter fortuito en una necesidad de ayudar en este punto a la naturaleza. Desgraciada-
mente, la experiencia nos ensefa que sucede todo lo contrario. Nos ensefia que, por lo
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que se refiere a los grandes fildsofos, a los que la naturaleza concedié sus dones, nada se
opone ya a su creacion y a su desarrollo mas que los malos filésofos, que son filésofos
por la gracia del Estado. A decir verdad, es ésta una cuestion bastante desagradable. [...]
Mirando las cosas mds de cerca, esta “libertad” con que el Estado ha gratificado a ciertos
hombres en beneficio de la filosofia no es por completo libertad, sino solamente un ofi-
cio que da de comer. El fomento de la filosofia consiste, pues, simplemente en que existe
por lo menos un cierto nimero de hombres que, por medio del Estado, han sido puestos
en condiciones de ‘vivir’ de su filosofia, haciendo de ésta un medio de ganar dinero. Los
antiguos sabios de Grecia, por el contrario, no estaban sostenidos por el Estado. Todo lo
mas se les honraba a veces, como a Zenon, regalandoles una corona de oro y construyén-
doles un sepulcro de ceramica. No sabria yo decir de una manera general si se sirve a la
filosofia ensefiando el camino que hay que seguir para vivir a costa de ella, pues todo de-
pende de la especie y de la calidad del individuo que nos invita a seguir este camino. (...)
sucede a veces que el Estado tiene miedo de los filésofos de una manera general, y en-
tonces es cuando se rodea de tal nimero de fildsofos que parece que tiene la filosofia a
su lado. Pues entonces tendra de su parte a esos hombres que ostentan el nombre de filo-
sofos y que, sin embargo, no inspiran ningun cuidado. Pero si se presentase alguno que
tuviese traza de atravesar el cuello de cualquiera, incluso del Estado, con el cuchillo de
la verdad, el Estado, que ante todo tiene que cuidar de su propia conservacion, tendria
derecho a excluirle y a tratarle como enemigo, del mismo modo que excluye y combate
una religion que se coloca por encima de €l y quiere ser el arbitro de sus actos. Por con-
siguiente, cuando un hombre se resigna a ser filosofo por la gracia del Estado, tendra que
tolerar también el ser considerado por el Estado como quien ha renunciado a perseguir la
verdad en todos sus escondrijos.”3!

Esta cita nos sirve — creemos — como aldabonazo para retomar conciencia de la
aporia en que se encuentra quien encuentra su modus vivendi en el filosofar pero tuvo o
tiene una vocaciéon mas intima y transformadora, entre Isdcrates y Socrates.
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PROFESORADE Las preguntas poderosas
SECUNDARIA DEL que nos cambian la vida:

{ES MARGARITA SALAS.

ahora Coaching vs. siempre
Filosofia

® Para qué estamos aqui?, ;cudl es la razon de nuestra existencia?, ;qué nos apasiona
en la vida?, si dispusiéramos de todo el tiempo ;como lo utilizarias en tu vida?, si
tuviéramos la libertad plena de elegir ;qué, como y para qué elegiriamos vivir?...

Esas preguntas estan necesariamente en nuestra vida y nadie nos las puede quitar ni
apartar, porque antes o después vamos a llegar a ellas. A lo largo de nuestra vida y mas
en la adolescencia el ser humano siente la necesidad de encontrar y dar sentido a su exis-
tencia.

Estas grandes preguntas filosoficas, las adopta el Coaching hoy, palabra exitosa que
no quita mérito a la “Filosofia de Siempre”.

Estoy segura de que todos nosotros nos hemos encontrado y tenemos muchos alum-
nos y alumnas de los que siempre decimos “esta desmotivado”, “no tienen ganas de ha-
cer nada”... por supuesto esto les influye en su rendimiento académico y por tanto en la
consecucion de las deseadas “Competencias Claves”.

Entonces, me acerco a ellos, empatizo, adopto su misma postura y les pregunto...

—.Qué te apasiona en la vida?— me miran desconcertados... incluso a la defensi-
va... —;y eso a qué viene profe?—... y les sigo preguntando...

—:.Qué es lo que realmente te hace vibrar en la vida?— os invito a que os lo pre-
guntéis también— ¢Si, qué es lo que te hace conectar con lo que tu realmente eres?—,
preguntas muy comprometidas... pero primero... debemos abrirles el camino al “verda-
dero conocimiento”.

Y continuaria con mi desmotivado/a pupilo/a... preguntando...

=Y si tu tuvieras la libertad de elegir qué quieres para tu vida, qué elegirias?—
Por supuesto es una pregunta a la que no estan preparados a contestar, no porque no sean
capaces, sino porque nunca nadie les habia dado la oportunidad, el tiempo y espacio para
plantearsela.

Después de un silencio a veces molesto... ya son capaces de decir muchas cosas...
algunas muy propias de adolescentes, como “—dormir durante todo el dia o jugar a los
videojuegos...” pero siempre aparece esa conexion con lo mas profundo del Ser Huma-
no, eso que hace salir quien de verdad es y dice algo asi como... —“Ser alguien en la
vida” ...
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Entonces pregunto yo... —;Qué es para ti, “ser alguien en la vida”?— es mas.. —
Jpara qué quieres ser alguien en la vida?—... —“para tener un buen trabajo, tener di-
nero, y en el futuro poder tener una casa y una familia”—. —;para qué quieres tener
trabajo, dinero, una casa y una familia?— “Pues porque es lo que todo el mundo quie-
re tener”.

JPara qué crees que todo el mundo quiere todo eso?— “porque es lo que la mayo-
ria de la gente quiere”.

—.De verdad es lo que quiere todo el mundo?-...

=Tl quieres lo mismo que quiere la mayoria, entonces qué tienes que hacer
para conseguirlo?— “Pues estudiar encontrar una profesion que me guste.... “.

Y —;qué esta pasando para que ti no te pongas en el camino para conseguir
aquello que quieres?— ... a partir de aqui se estableceria el objetivo o meta a conseguir
y de verdad conectar con lo que realmente uno quiere para su vida.

Como bien conocéis los fildsofos, este didlogo establecido a partir de las respuestas
y las propias conclusiones con un interlocutor, es el mas famoso y efectivo Método So-
cratico, la Mayéutica. A través de preguntas, segiin Socrates se llega a la “verdad”, a to-
das esas verdades que estan ocultas en nuestro interior. Todas esas verdades que habitan
en nosotros, salen a la luz, alumbran en nuestra vida y comienza una nueva existencia, en
palabras del propio Socrates, “como un parto”.

Pues si, para muchos de nuestros alumnos y alumnas, y estoy segura de que muchos
os identificaréis conmigo, supone el nacimiento de la conciencia de si mismo y su rela-
cion con el TODO. Ese primer momento en el que alguien les hace preguntas poderosas
que les conectan con su verdad interior... es su nacimiento en el mundo de la FILOSOFIA.

Pues resulta que el método sobre el que se fundamenta el Coaching es el “Didlogo
socratico”, es decir, FILOSOFIA.

Hoy la palabra Coaching la vemos en todas partes, estd muy presente en todos los
procesos de desarrollo personal, profesional o educativo. A nivel empresarial parece que
todo ejecutivo haya tenido que desarrollar sus habilidades de trabajo en equipo y lideraz-
go con ayuda de su Coach.

El origen de este término, comenz6 a mediados de los afios 70 cuando Timothy
Gallwey —un Coach deportivo— se dio cuenta de que el peor enemigo de un deportista era
su propia mente, y desarroll6 una serie de libros para ayudar a los deportistas a superar
bloqueos y obtener asi un mayor rendimiento.

Los anglicismos que van invadiendo las lenguas, son muestra de nuestro mundo
globalizado, pero no nos damos cuenta de que llegar al “conocimiento verdadero”, y mas
al conocimiento de uno mismo, estaba ya inventado desde el siglo IV a.C.

El Método socratico y mas especificamente la May¢utica son los métodos en los
que se basan las “preguntas poderosas” del Coaching.

En la educacion de hoy estamos muy preocupados por aplicar las nuevas metodolo-
gias de ensefianza para que los alumnos y alumnas lleguen al conocimiento. Asi utiliza-
mos el pensamiento divergente, las rutinas de pensamiento y técnicas como el Design
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Thinking para hacernos preguntas creativas, romper creencias establecidas y tener una
vision mas amplia del conocimiento. Pues si esto es lo que se pretende hoy en la educa-
cion, debemos hacer a nuestros alumnos capaces de pensar, desarrollar su espiritu critico
y/o simplemente crear espacios y tiempos en la educacion para responder a estas pregun-
tas poderosas. Desde el Coaching Educativo, se trataria de centrar el proceso de pensa-
miento en la toma de conciencia de donde estamos, qué hacemos, donde y qué queremos
llegar a hacer o ser.

Que los gobiernos y legisladores en esta Espafia nuestra no contemplen la importan-
cia de tener ese espacio y tiempo en las aulas para el alumbramiento del conocimiento,
dice mucho de lo que quieren hacer con las proximas generaciones.

No interesa tener ciudadanos conscientes, conocedores de si mismos, de sus creen-
cias, limitaciones, ilusiones y metas, porque asi podran elegir, ser libres y tener criterio
critico para vivir la vida que quieran.

La definicion de Coaching seguin la International Coach Federation

“El Coaching profesional se fundamenta en una asociacion con clientes en un proceso
de acompariamiento reflexivo y creativo que les inspira a maximizar su potencial perso-
nal y profesional.”

Esta es una definicion suficientemente estimulante, con palabras como “reflexivo y
creativo” que nos llevan al pensamiento filosofico, al conocimiento de uno mismo, para
“maximizar el potencial”, ambas palabras de un potente significado para el cambio, la
esperanza y la motivacion.

Otra definicion segln la Escuela Europea de Coaching (EEC)

“Coaching es el arte de hacer preguntas para ayudar a otras personas, a traveés del
aprendizaje, en la exploracion y el descubrimiento de nuevas creencias que tienen como
resultado el logro de sus objetivos”.

Coaching como arte de hacer preguntas, nos alude directamente al Método Socrati-
co de alumbramiento del conocimiento, descubriendo creencias que nos llevan a la con-
secucion de nuestros objetivos personales, profesionales. ..

En muchos periodos de nuestra vida olvidamos que somos finitos, que un dia vamos
a morir, o lo podemos llamar como cada uno considere... vamos a dejar de tener una
existencia fisica en este mundo material.

Pero verdaderamente, esa vida tnica y limitada, ese limite de la vida, es el que da
sentido a nuestro paso por el mundo. Sobre todo, en la adolescencia, cuando empezamos
a vivir, se nos hace muy dificil pensar que algin dia vamos a morir, por eso nos plantea-
mos las grandes preguntas de nuestra vida, esas que no podemos eludir y que dan sentido
a nuestra existencia.

Los docentes y la escuela no pueden estar apartados de esa maravillosa oportunidad
de ser participes, durante los afios que pasan nuestros alumnos por las aulas, de mostrar
el camino al “verdadero conocimiento”.
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Como profesores cada dia asistimos a la escuela con la ilusion de ensefiar.

Nuestra labor no es tan sélo la transmision de conocimientos de los que somos po-
seedores.

Realmente el material con el que trabajamos es un material muy sensible.

Estamos ante mentes que se estan formando y moldeando, mentes que sienten la ne-
cesidad de saber.

Quiza debemos plantearnos que realmente lo que hacemos cada dia es un poco de
FILOSOFIA, ya seamos profesores de lengua, matematicas o musica. Porque tenemos la
presencia en nosotros de la responsabilidad de alumbrar el “verdadero conocimiento”.
Muchas veces y sin saberlo, podemos ser fuentes de inspiracion, por un gesto, por una
pregunta, por una respuesta... somos “alumbradores” o “parteros o parteras” como diria
Socrates.

Cuando les empezamos a explicar a nuestros alumnos “;Qué es la Filosofia?”, lo
primero que les contamos son estupendas definiciones que vienen en los libros de texto.

Esas definiciones que al principio no hay manera de que entiendan, pero que hacen
que de repente se les abra la mente y empiecen a dar sentido a las grandes preguntas del
ser humano.

—“Una de las Metas esenciales de la filosofia es satisfacer el deseo intelectual de
obtener un conocimiento coherente, racional y unificado de nuestra existencia en el
mundo”’, — incluso dice mas alla, — “Nuestros conocimientos o nuestras creencias los he-
mos aprendido, pero muchos no nos conformamos y necesitamos ordenar todo esto con
coherencia y fundamentar racionalmente nuestras convicciones e ideas, nuestra concep-
cion del mundo, nuestro sistema de valores y tener la nocion de qué podemos saber.”’—
Esto es lo que empezo a hacer la filosofia tedrica o el uso teorico de la razon.

Pero también les debemos ensefiar el uso practico de la razon o Filosofia practica,
en la que el conocimiento humano, la accion y la sociedad son inseparables. Esa finali-
dad practica de la filosofia que trata de “empoderar” al ser humano para que pueda
transformar la realidad y la orientacion de su propia vida.

La palabra “empoderar”, que cuando la tratas de escribir en word te la corrige in-
mediatamente...empoderar(se) segiin la RAE. Calco del inglés to empower, que se em-
plea en textos de sociologia politica con el sentido de “conceder poder (a un colectivo
desfavorecido socioeconomicamente) para que, mediante su autogestion, mejore sus
condiciones de vida”.

Wow, jqué fuerte! —como dicen nuestro alumnos—... “transformar la realidad”...
porque el conocimiento te lleva a la accion en el lugar donde habitas.

iBendita filosofia!...

La Filosofia es la tinica materia que nos hace pensar que podemos cambiar la reali-
dad, que nos hace sentirnos responsables de la vida que elegimos vivir y sobre todo...
QUE NADA ES IMPOSIBLE...

—-NADA ES IMPOSIBLE- ;qué es para cada uno de nosotros estas tres simples
palabras? .
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Tres palabras que nos dan alas, que nos conectan con nuestra libertad con lo que
cada uno de nosotros puede aportar al mundo, que no tenemos limites... qué gran res-
ponsabilidad y... qué lujo.

Por eso es muy importante que TODOS y TODAS descubran esa GRAN VERDAD
NADA ES IMPOSIBLE...

Entonces... ;qué les tengo que mostrar a todos esos alumnos y alumnas “desmoti-
vados” que asisten cada dia a la escuela resignados a que ese es el mundo que les ha to-
cado vivir?...

Les hago tomar conciencia de que, a cada momento, estamos eligiendo en nuestra
vida lo que queremos vivir, que la forma con la que afrontamos las situaciones que no
dependen de nosotros es lo que cambia que vivamos la vida de una manera o de otra y
que podamos transformar esa realidad en lo que nosotros queramos.

Tenemos ante nosotros un gran poder, y a la vez, una gran responsabilidad. La toma
de conciencia de la responsabilidad que supone, tomar tus propias decisiones para tu
vida. Esa responsabilidad que no les dejamos ejercer porque “son pequerios y no saben
lo que es mejor para ellos”.

Por favor, lleguemos ya a la “Mayoria de Edad” del Ser Humano y empecemos a
hacer participes a nuestros alumnos y alumnas de su propio aprendizaje. Y este, no trata
solo de materias en el instituto, sino de hacerles conscientes y responsables de lo que
quieren aprehender “con h” del mundo y como lo quieren transformar.

Puede ser que el Coaching haya tenido éxito en nuestra sociedad del siglo XXI,
pero realmente es en la propia esencia de la Filosofia en lo que se fundamenta. Coaching
parece una palabra mas divertida que Filosofia, en este mundo educativo Bilingiie que se
nos ha impuesto.

Pero, por favor, compafieros y compaiieras, MAS FILOSOFIA en nombre del Coa-
ching o como lo quieran Ilamar ahora, pero por favor ]MAS FILOSOFIA!

Bibliografia
Sanchez Meca, D.; Mateu Alonso, J. D. (2015). 1° Bachillerato Castellano. Madrid. Anaya.

Documentos electronicos:

Federacion Internal de Coaching. Consultado (12/06/2018) en: https://www.icf—
es.com/mwsicf/sobreicf/definicion—coaching—icf—espana

Escuela Europea de Coaching. Consultado (12/06/2018) en: https://www.escuelacoa-
ching.com/
RAE. Real Academia de la Lengua. Consultado (12/06/2018) en: www.rae.es/

www.sepfi.es 153






DELIA MANZANERO.
UNIVERSIDAD REY JUAN
CARLOS DE MADRID

www.sepfi.es

PAIDEIA 112 (2018) pp. 155 167

Las raices éticas de
la educacion

Este articulo incide en el vinculo entre educacion,
empatia y ética, y parte de la consideracion, quiza no
suficientemente subrayada, de que el aula es simulta-
neamente dos cosas: una situacion académica pero
también es reflejo de una situacion social. A pesar de que
el aula parezca a veces como una burbuja aislada de la
sociedad, debemos entender que el aula es también un
reflejo de la cultura, la politica vigente, de los conflictos
sociales: no es lo mismo estudiar en una escuela en
tiempos de bonanza econémica que en mitad de una
crisis econémica mundial; no es lo mismo la ensefianza
autoritaria, patriarcal y meramente memoristica de la
posguerra espaiiola o estudiar, en general, en modelos
tradicionalistas de ensefianza donde se deja al azar la
educacion emocional de los niiios, con consecuencias mas
que desastrosas, que el modelo educativo del siglo XXI
dentro de las nuevas tecnologias y las metodologias que
auspicia el Espacio Europeo de Educacion Superior,
donde el papel de la Filosofia en el marco de una forma-
cién humanistica debe jugar un papel fundamental.

Palabras clave: educacion, ética, empatia, emociones, filo-
sofia

This paper focuses on the relationship between
education, empathy and ethics, and begins from the
consideration, perhaps not sufficiently underlined, that
the classroom is simultaneously two things: an academic
situation but also a reflection of a social situation.
Although the classroom sometimes seems like an isolated
bubble of society, we must understand that the class-
room is also a reflection of the culture, the current
politics and of social conflicts: it is not the same to study
in a school in times of economic bonanza that in the
midst of a global economic crisis; the authoritarian,
patriarchal and merely memorial teaching of the
Spanish postwar period or to study, in general, in tradit-
ionalist teaching models where the emotional education
of the children is left to chance, with more than
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disastrous consequences, is not the same that the
educational model of the XXI century within the new
technologies and methodologies that sponsors the
European Higher Education Area, where the role of
Philosophy in the framework of a humanistic education
must play a fundamental role.

Keywords: education, ethics, empathy, emotions, philo-
sophy.

os gustaria comenzar con una reflexion en torno a la sentencia del huma-

nista holandés Erasmo de Rotterdam, quien mantenia que “la principal

esperanza de una nacioén descansa en la adecuada educacién de su infan-

cia”, un pensamiento en el que se fusionan varios vectores de corte politi-

co, social, pero, sobre todo, educativo y psicologico. La tesis principal
que anida en esta ensefianza, de acuerdo con el adagio hegeliano que afirma que la edu-
cacion no es sino “el arte de hacer ético a un hombre”, es que la educacion es uno de los
pilares fundamentales de la democracia. En efecto, no es posible reformar una sociedad,
si no es a través de la educacion, la participacion ciudadana y el conocimiento de la pro-
pia historia. Asi pues, el derecho y la educacion han de ir necesariamente de la mano,
pues no se trata de formar a trabajadores o consumidores egoistas sino de formar a ciu-
dadanos libres que sean capaces de darse a si mismos unas normas y de reunir los instru-
mentos necesarios para luchar contra la discriminacion social y para garantizar la igual-
dad de oportunidades y la estabilidad y vivencia del propio Derecho. Esto lo mantenia
firmemente John Dewey (Dewey, J., 1930, pag. 295), quien afirmaba que s6lo se puede
alcanzar la plena democracia a través de la educacion y la sociedad civil. Esta idea de
que la educacion y la civilizacion del pueblo son los verdaderos garantes de una reforma
solida y estable, quiza hoy en dia es un principio bastante compartido, pero hasta hace
bien poco, muchos autores como los reformadores decimononicos del krausismo espa-
fiol, se encontraban practicamente solos predicando estas ideas en el desierto. Por ejem-
plo, Rafael Altamira se apresuraba a matizar que con su concepcion de la “pedagogia”
no se referia a una doctrina aislada en aulas que procurase una instruccion entendida
como mera acumulacion de datos, sino a un proyecto mucho mas ambicioso que se pro-
pone formar hombres y que responde mejor al novedoso concepto de educacion que ha-
bia aprendido de su maestro Francisco Giner de los Rios.2 De ahi que Altamira prefiriera
reservar la palabra “educador” para referirse a la tarea reformadora y al importante com-
promiso social de que estaba dotada la educacion en Giner, cuyo proyecto pedia educar
antes que instruir, es decir, formar hombres que desarrollen su propia personalidad auto-
nomamente y que promuevan una reforma social efectiva, responsable y estable; a fin de
cuentas, un programa entero de regeneracion social debia tomar por base “la obra educa-
tiva, sin la que nada podra edificarse en firme nunca” (Altamira, 1908, pag. 182).

156 www.sepfi.es



ceceecseecseccssscsssscssecscccssscssscsssscsssscsssscssccsscccsscssscsssssses AINCUENTROS

Consideramos que quizda no se ha subrayado suficientemente que el aula es
simultaneamente dos cosas: una situacion académica pero también es reflejo de una
situacion social. A pesar de que el aula parezca a veces como una burbuja aislada de la
sociedad, con unas reglas preestablecidas donde nos sentimos comodos, en un espacio
donde todo es mas o menos predecible, debemos entender que el aula es también un
reflejo de la cultura, la politica vigente, de los conflictos sociales: no es lo mismo estudiar
en una escuela en tiempos de bonanza econémica que en mitad de una crisis economica
mundial; no es lo mismo la ensefianza autoritaria, patriarcal y meramente memoristica de
la posguerra espaflola en que se formaron nuestras madres y abuelas —retratada y
caricaturizada en obras como E! Florido Pensil. Memoria de la escuela nacionalcatolica
de Andrés Sopefia— o estudiar, en general, en modelos tradicionalistas de ensefianza donde
se deja al azar la educaciéon emocional de los nifios, con consecuencias mas que
desastrosas, que el modelo educativo del siglo XXI dentro de las nuevas tecnologias y las
metodologias que auspicia el Espacio Europeo de Educacion Superior.

Mas alla de esta relacion evidente entre la educacion y el contexto cultural y
socioeconomico en que se desarrolla, nos gustaria incidir en el vinculo —quiza no tan
evidente o, al menos, no suficientemente estudiado— entre educacién, empatia y ética.
Trataremos de mostrar que el papel de la empatia, la compasion y el altruismo en los
encuentros interpersonales educativos resulta crucial, pues la empatia, esto es, la intuicion
moral que nos permite ponernos en el lugar del ofro, no es solo una cuestion ética sino
que es, en ultima instancia, el fundamento mismo de la comunicacion, el fundamento del
aprendizaje y constituye, por tanto, una destreza imprescindible para todo maestro o
educador.

El estrecho vinculo entre compasion, politica y educacion (explicado magistralmen-
te por autores como Habermas o Schopenhauer), muestra la urgencia de una intervencion
compasiva que nos permita sentir el dolor ajeno a través de una compresion general de la
vulnerabilidad humana. Ciertamente, se trata de una comprension que vendra dada, no
como reflexion, sino a través del sentimiento y la imaginacion, a través de una educacion
emocional, quiza mejor aln, sentimental, en el sentido en que Flaubert decia que debia
ser leida su obra: “No leais La educacion sentimental como los niflos: por diversion, ni
por instruccion, como los ambiciosos. Leedla para vivir”. El propio Flaubert decia que
“el amor es el alimento y como la atmoésfera del genio. Las emociones extraordinarias
producen las obras sublimes” (Flaubert, pag. 2005). En esto radicaria educar en la com-
pasion y en las mas elementales emociones humanas: en sentir con otro, o lo que es lo
mismo, cuidar de él y acompaiiarle en el proceso de aprendizaje.’

Hay una condicion indispensable para ensefiar: querer aquél con quien se aprende.
En una conferencia magistral de Angel Gabilondo, tuve ocasion de aprender que el buen
maestro no es el que dice: “jHaz como yo, a ver si te enteras!”, sino el que dice “Hazlo
conmigo”, pues toda ensefianza es una bisqueda en comun, una proximidad, y también,
por qué no decirlo, un mundo de afecto. Si a los educadores les son indiferentes aquellos
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con quienes trabajan, dificilmente les ensefaran algo. Es necesario querer, apreciar y
valorar algo de aquél con quien se aprende, por eso, el estado ideal es el del afecto entre
maestro y alumnos, asi es como se propicia un verdadero encuentro, un aprendizaje, un
acompafnamiento. En la acertada definicion de Adela Cortina:
La Educacion moral significaria, pues, en este sentido, ayudar a la persona de modo
que se sienta en forma, deseosa de proyectar, encarifiada con sus proyectos de autorre-
alizacion, capaz de llevarlos a cabo, consciente de que para ello necesita contar con
otros igualmente estimables. (Cortina, 1995, pag. 49)

Aqui radican también las raices del altruismo, de la empatia como soporte moral
que nos mueve y que nos incita a querer ayudar al otro, ya sea para salvarle de la pobre-
za, para ayudarle a defender sus derechos o para dotarle del conocimiento necesario para
poder realizarse humana y profesionalmente;* y ponemos el énfasis en una formacion
humanistica, porque quiza hoy, mas que nunca, se hace de todo punto necesario resaltar,
por encima de la capacidad de competir que nos inculcan desde diferentes frentes, la ca-
pacidad de reconocer la dignidad del compafiero y de entender el lugar que ocupa el es-
tudio de una profesion en el conjunto de la existencia de una persona.

Vivimos en una época en la que el entramado de nuestra sociedad parece descompo-
nerse aceleradamente, una época en la que el egoismo y la violencia socavan también
nuestros espacios educativos. Son ya muchos los estudios que demuestran que ha habido
un inquietante aumento de la tendencia al aislamiento, la depresion, la indisciplina, la an-
siedad, un aumento, en suma, de los problemas emocionales a los que estan expuestos
los nifios y las nifias y que, a veces, se traduce y traducen en un mayor estrés y nerviosis-
mo en padres y maestros.

Una posible solucién consistiria en forjar una nueva vision de la educacion, del papel
que deben desempeiar las escuelas en la educacidn emocional del estudiante,
reconciliando en las aulas los conceptos con los afectos; se plantea asi un modelo
educativo moderno —que frente al modelo tradicional que perseguia el modelo cognitivo
de una vision estrecha de la inteligencia racional que debe liberarse de los impulsos y las
emociones— busque un modelo de armonizacion de la razén con esas emociones que
representan un imponderable cuyo origen se asienta en la propia arquitectura mental
humana. Se trata pues de poner las emociones al servicio del rendimiento, la coexistencia
en sociedad y el aprendizaje, no de reprimirlas o canalizarlas, sino de activarlas y
positivarlas, e incluso potenciarlas para recrearlas en el proyecto que se desea llevar a
efecto.

La psicologia ya ha comenzado a reconocer la necesaria participaciéon armdnica en-
tre razon y emocion por el importante papel que desempeiian tales emociones en los pro-
cesos mentales. Frente al modelo clasico de las teorias racionalistas que apuntaban a que
debemos poner un freno a nuestra pasion porque una falta de limites nos extraviaria y
nos haria esclavos, se ha descubierto hoy en dia que eliminar o reprimir la emocion para
poner mas razon en su lugar, es un error. De hecho, ha sido un error muy frecuente entre
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muchos modelos educativos tradicionales que han obviado e infravalorado el papel que
las emociones desempefian en la vida de las personas: para poder asimilar nueva infor-
macion y para capacitar o incapacitar el aprendizaje mismo e incluso por su influencia en
las decisiones mas supuestamente racionales. Kierkegaard decia que “quien se pierde en
su pasion pierde menos que quien pierde su pasion” y, ciertamente, si descartamos esos
momentos de zozobra de los impulsos ingobernables en que las emociones se desbordan
y el control racional sobre la situacion se halla severamente restringido, en realidad, ese
trasfondo de emociones nos proporciona un hermoso sentido lirico de la vida, que renue-
va y otorga fuerzas para vivir, animo, coraje, que lleva al ser entero a su propio quicio, a
su vital eficacia y lo hace fecundo. En definitiva, las emociones constituyen la sazon
misma de la vida. Son las emociones las que nos marcan hitos de sentido en nuestro ca-
mino, las que nos permiten entrar en contacto con los mimbres que nos permiten estimu-
lar el aprendizaje y la creatividad. Movimientos artisticos como el Sturm and Drang (tor-
menta e impetu) del romanticismo aleman, caracterizado por su oposicion a las normas
sociales y racionales establecidas y por su exaltacion suprema de la sensibilidad y de la
intuicion, nos recuerdan que los sentimientos son los que dan condimento a la vida, los
que incitan y estimulan la creatividad y el desarrollo intelectual. ;Cabe imaginar un artis-
ta o un escritor sin emociones que le inspiren? Sin pasion, la vida seria gris, plana, quiza
pasariamos el dia aletargados, como autématas, apaticos, cuando no ocupados solo en
actividades mecanicas y repetitivas. Seria como la Historia de una escalera de Antonio
Buero Vallejo, donde los vecinos viven una vida en la que da igual si suben o bajan por
la escalera, una vida en la que pasan los afos sin pena ni gloria, sucediéndose uno tras
otro, sin sentido, como las labores del Sisifo de Camus.

Una visién de la psicologia que no tome en consideracion los valores primordiales
del corazon (el amor, la esperanza, la admiracion) y que soslaye el poder de las emocio-
nes para guiar eficazmente nuestros esfuerzos, tiene que ser necesariamente mejorada
porque ofreceria un modelo empobrecedor y parcial del ser humano. La funciéon del ma-
estro no puede ser ya unicamente destilar algunos conocimientos académicos (musica, fi-
losofia 0 matematicas), sino educar el corazon de la gente; ese aprendizaje basado en
emociones representaria una verdadera aptitud maestra: educar de una forma mas huma-
na, mas natural y probablemente mas eficaz para gestionar la complejidad de una socie-
dad globalizada en la que impera, entre otras muchas urgencias educativas, una carencia
mucho mas apremiante, que viene dada por el estado generalizado de analfabetismo
emocional del que adolece nuestra sociedad.’

Se olvida pues que la esperanza o el amor no son so6lo sentimientos que en ocasio-
nes nos embelesan y nos ofrecen cierto consuelo a la afliccion o la desesperanza que a
veces nos embargan e impiden seguir adelante, sino que ademas desempefian un papel
muy importante en la vida de los alumnos, en su rendimiento escolar y en su posterior
vida laboral, pues esa misma felicidad que nos proporcionan la esperanza y el amor trae
consigo un aumento en la actividad de un centro cerebral que se encarga de inhibir los
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sentimientos negativos y de aquietar los estados que generan preocupacion, al mismo
tiempo que aumenta el caudal de energia disponible. Decia Maria Zambrano que el hom-
bre es hambre, pero también suefio, esperanza, o, por decirlo con una no menos hermosa
expresion de Aristoteles, la “esperanza es el suefio del hombre despierto”, es la fuerza
motriz que nos empuja a acometer las mayores empresas. Esta condicién proporciona al
cuerpo el reposo necesario para canalizar nuestras acciones hacia un fin productivo y una
disponibilidad para afrontar cualquier tarea, desde soportar un trabajo duro hasta llevar a
efecto las responsabilidades cotidianas, ademas de promover un estado de calma y satis-
faccion que favorece la convivencia social.

La idea de fondo es que, desde el punto de vista de la inteligencia emocional, la es-
peranza significa que uno no se rinde a la ansiedad, el derrotismo o la depresion cuando
tropieza con dificultades y contratiempos, sino que es capaz de descomponer una tarea
compleja en otras mas sencillas y manejables, o incluso, si fuera necesario, de cambiar
sus objetivos en el caso de que le resultaran imposibles de alcanzar.

Pensando en esta relacion entre emociones, ética y democracia, decia Eduardo Ga-
leano que, a veces uno se cae y eso es legitimo, pero, tal y como lo expresd en una for-
mula brillante y paradéjica: “guardemos el pesimismo para tiempos mejores”. Ese es el
espiritu que se precisa en un aula y en la sociedad en general. Un mensaje que ha de con-
vertirse en mision para la funciéon del maestro: la conciencia de que es cada vez mas ne-
cesario abrir espacios de posibilidad y de crecimiento en las aulas para multiplicar la es-
peranza, pues con ella, multiplicaremos el aprendizaje.

Es desolador imaginar la cantidad de vocaciones frustradas que se han quedado en
el camino por adolecer de la motivacion necesaria, porque nadie ha creido en ellos, por
no haber encontrado un camino esperanzador de crecimiento personal y académico. La
esperanza tiene que ver con la motivacion, pensemos en las inseguridades que atenazan a
los nifios, y a muchos adultos, y entenderemos lo importante que es que alguien confie
en ellos, en su capacidad. Si nos pasamos la vida llamando a los nifios “inttiles”, al final
se comportaran como tales, pero si se les anima a perseguir sus suefios y se les incentiva,
pueden llegar a dar lo mejor de si mismos. De hecho, se ha demostrado que las personas
esperanzadas se deprimen menos en su navegacion a través de la vida en busqueda de
sus objetivos y también se muestran menos ansiosas en general y experimentan menos
tensiones y frustraciones emocionales.

Se puede anticipar, sin temor a equivocarse, que un modelo pedagogico integral de
inteligencia emocional asi constituido, supone una tarea pendiente para nuestro modelo
educativo contemporaneo. Algunos esfuerzos se han realizado ya en este sentido. En par-
ticular, su influencia se deja sentir en algunas escuelas de nuestro pais y en Universida-
des pioneras que se dedican a ensefiar a los futuros maestros las habilidades emocionales
y sociales necesarias para mantener encarriladas las vidas de los nifos. El objetivo es
elevar el nivel de competencia emocional y social de todo nifio o nifia como una parte de
su educacion regular para facilitar asi su aprendizaje, pues, como se ha indicado, el
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aprendizaje no es algo que se pueda entender de manera aislada e independiente de las
emociones y los sentimientos de los nifos.

Una de las primeras incursiones practicas que se han hecho en esta linea, viene dada
por la introduccion de asignaturas en los programas docentes que promueven un modelo
educativo que estudie los principales conceptos educativos y psicoldgicos que intervienen
en el desarrollo emocional del nifio, para asi dar una respuesta eficaz en la formacion de
futuros maestros y maestras. Programas docentes que en gran medida son todavia
excepcionales pero que, a pesar del amplio desarrollo que ha tenido en las ultimas
décadas, todavia muchos maestros, directores de escuela y padres simplemente ignoran su
existencia.

Podemos reconocer estas asignaturas porque llevan nombres como “Desarrollo
emocional y social”, un rétulo muy claro e identificativo que nos resulta particularmente
sugerente y por ello nos detendremos brevemente en él. En primer lugar, es preciso
desgranar los tres términos sustantivos que componen el titulo, pues hay una polisemia y
una riqueza enorme implicita en estas tres palabras que conviene desanudar, pues de su
interpretacion luego se ha de derivar su futura aplicacion practica.

Una primera incursion en la asignatura, tendria que empezar hablando del concepto
de “Desarrollo” del aprendizaje en la infancia, para lo cual es preciso trazar una guia para
conocer todas esas visiones cientificas sobre la emocion, sobre el desarrollo psicologico
y el aprendizaje de los nifios. Se trata pues de ofrecer una definicion del concepto de
Desarrollo desde diferentes perspectivas, pues ni siquiera hay unanimidad en este aspecto.
Al menos, conocer las teorias principales (la psicoanalitica de Freud, la conductista de
Pavlov, la constructivista-cognitiva de Piaget, la constructivista-social de Vygotski, y
también las miradas ecoldgica y neuropsicoldgica, que son mads recientes); diferentes
perspectivas que los futuros maestros deben conocer pues se complementan entre si en sus
diferentes maneras de interpretar la naturaleza humana (Martin, 2015, pags. 19-63).

A continuacion, deberia indagarse en el segundo eje tematico de la asignatura
marcado por la palabra “Emocion”: entender qué son las emociones, como interfieren con
nuestra capacidad racional y como se pueden aprender o no destrezas en este sentido para
lograr una estabilidad emocional e incluso una inteligencia emocional en nuestras vidas,
que facilite un mayor bienestar y un adecuado aprendizaje académico, pues obviamente,
un nifio que esté sometido y se encuentre en medio de un huracan de emociones
incontroladas no se encontrara en condiciones de aprender ni interactuar socialmente de
un modo que le resulte provechoso. Se trata pues de comprender el significado y el modo
de dotar de inteligencia a la emocion (del latin e-motio, “aquello que nos mueve hacia
algo”) y que, por tanto, debe coadyuvar, motivar y ayudarnos en la persecucion de
nuestros fines; una comprension que, en si misma, puede sernos de gran ayuda, porque el
hecho de tomar conciencia del dominio de los sentimientos puede tener un efecto positivo
sobre nuestro aprendizaje, en tanto en cuanto no se descuida el papel positivo que tienen
las emociones en nuestra educacion e interaccion social.
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Por tltimo, incidir en la tercera pata que compone esta vision tridimensional de la
enseflanza y que se ocupa del aspecto mas “Social” y practico, esto es: problemas en el
aula, desarrollo académico y profesional, centrandose sobre todo en la adolescencia, que
es cuando mas se suele manifestar dicha complejidad emocional. Es decir, ver las
respuestas que pueden darse en su aplicacién practica y social, pero siempre:
aportandonos un modelo ampliado de lo que significa “ser inteligente”, un modelo que
otorgue a las emociones un papel central en el conjunto de aptitudes necesarias para vivir
en sociedad.

Nos hemos detenido un poco mas en la asignatura que porta el nombre de
“Desarrollo emocional y social”, porque hemos tenido la oportunidad de impartirla para
el Grado de Educacion Infantil, pero podemos encontrar similares programas docentes
con otros nombres, asi: “Aprendizaje emocional”, como es conocida también en otras
instituciones educativas, pasando por otras nomenclaturas mas generalistas tales como
“Habilidades vitales”. En cualquier caso y, a pesar de haber recibido distintos nombres,
todas estas asignaturas parten de un mismo denominador comun: el axioma de que la
“alfabetizacion emocional™® es tanto o mas importante que el aprendizaje de “las tres
erres”, expresion con la que se refiere habitualmente a la triple habilidad de lectura (read),
escritura (write) y calculo (arithmetic), que constituyen el fundamento de la educacion
primaria, pero que delimitan mucho la educacion tradicional a una estrecha franja de
habilidades verbales y aritméticas, donde la vida mental de los nifios se concibe
emocionalmente plana cuando no meramente inexistente.

Gracias al apoyo que las neurociencias ofrecen a la psicologia con la finalidad de
entender mejor la complejidad del funcionamiento mental, disponemos hoy en dia de
nuevos datos cientificos que han revolucionado la manera de entender nuestras conduc-
tas y que nos han ayudado a entender cuales son esos procesos bioldgicos que facilitan el
aprendizaje, dejando asi una puerta abierta a la posibilidad de modelar los habitos emo-
cionales de nuestros alumnos. Hoy sabemos que es en la temprana infancia cuando el
proceso de crecimiento cerebral es mas intenso: durante los cuatro primeros afios de
vida, el cerebro de los bebés crece hasta los dos tercios de su tamafio maduro y su com-
plejidad se desarrolla a un ritmo que jamas volvera a repetirse. El nifio nace con muchas
mas neuronas de las que poseera en su madurez; sin embargo, a lo largo de un proceso
constante y rapido, el cerebro va perdiendo las conexiones neuronales menos frecuenta-
das y fortaleciendo aquellos circuitos sinapticos mas utilizados, en un proceso conocido
con el nombre de “podado”. Los habitos de control emocional que se repiten una y otra
vez a lo largo de toda la infancia y la pubertad van modelando las conexiones sinapticas.
Esto explica que la experiencia, especialmente durante la infancia, vaya esculpiendo
nuestro cerebro, como si fuéramos un bloque de marmol en bruto que, en potencia es una
gran escultura, y que hay que tallar cuidadosa y sistematicamente, con cortes y escisio-
nes calculados, pues alla donde el cincel incide mas veces, ahi los surcos de nuestra ex-
periencia se haran mas profundos y permanentes. En este sentido quizé decia Foucault
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que hay que constituirnos, fabricarnos, ordenarnos, hacer de la propia vida una obra de
arte (Foucault, 1984). Ya sabemos desde Aristoteles que “somos lo que hacemos repeti-
damente”, pues una golondrina no hace primavera y, desde luego, la excelencia no se
puede alcanzar en un acto aislado, sino través de un habito. Por esta razon, deciamos que
la infancia constituye una oportunidad crucial para modelar las tendencias emocionales
que el sujeto mostrara durante el resto de su vida, porque los habitos adquiridos en esta
¢época terminan grabandose tan profundamente en el entramado sindptico basico de la ar-
quitectura neuronal, que después seran muy dificiles de modificar.

Hay pues una correlacion, y no solo una mera causalidad, sino realmente una
correlacion proporcional entre el tiempo dedicado a la ensefanza en la infancia y la
correspondiente inteligencia que se exhibe de adulto. Cada una de las habilidades clave
de la inteligencia emocional cuenta con un periodo critico de desarrollo que perdura
durante toda la infancia y que proporciona una oportunidad preciosa para inculcar en el
nifio habitos emocionales constructivos o, en caso contrario, dificultar la correccion
posterior de las posibles carencias. Todo eso hasta hace poco no lo sabiamos, no habiamos
sido capaces de calibrar hasta qué punto las consecuencias de las lecciones emocionales
aprendidas durante los primeros afios de vida eran tan extraordinariamente importantes.
En consecuencia, la investigacion en esta disciplina es bastante reciente y novedosa. Cabe
pensar que seran pues enormes los avances que deparara lo que los neurocientificos han
aportado, y todavia tienen que aportar, a la ensefianza y la educacion de la infancia. Ahora
sabemos que es en este periodo clave de la infancia cuando el aprendizaje, especialmente
el aprendizaje emocional, tiene lugar mas rapidamente que nunca. Es por ello por lo que
las lesiones graves que se produzcan durante este periodo pueden terminar dafiando los
centros de aprendizaje del cerebro y, de ese modo, afectar al intelecto. Y aunque, esto
puede remediarse en parte por las experiencias vitales posteriores, pues la plasticidad del
cerebro perdura durante toda la vida, el impacto de este aprendizaje temprano es muy
profundo y, en ocasiones, tiene unas consecuencias ineludibles e irreversibles.”

Por esta razon, los encuentros y desencuentros y, en general, la interaccion entre el
nifio y sus cuidadores durante los primeros afios de vida constituye una auténtica fuente
de aprendizaje. Ciertamente, la infancia y la adolescencia son una magnifica oportunidad
para asimilar los habitos emocionales fundamentales, que son los que luego gobernaran
el resto de nuestras vidas. Esos circuitos emocionales son esculpidos por la experiencia a
lo largo de toda la infancia, en una fase crucial e irrepetible para nuestro desarrollo, y por
ello, no deberiamos dejarlos completamente en manos del azar. Su importancia es capital
no solo para la educacion sino para cuidar de la salud de los niflos y jovenes y para
garantizar y propiciar la existencia —como decia Mandela— de una sociedad mas solidaria,
mas humana y menos violenta, pues “nadie nace odiando a otra persona por el color de su
piel, su origen o su religion. La gente tiene que aprender a odiar y si ellos pueden aprender
a odiar, también se les puede ensefiar a amar”. Y afiadia esta reflexion: “el amor llega mas
naturalmente al corazéon humano que su contrario”, un bello pensamiento que, sin
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embargo, no hay sido demostrado y que, a la vista de nuestra historia mas reciente y de
las grandes masacres del siglo XX, cuesta confiar en que asi sea, pero hagamos caso a
Galeano, en tiempos criticos lo ultimo que se ha de perder es la esperanza. Si existe o cabe
esperar una solucion, ésta debe pasar necesariamente, en nuestra opinion, por la forma en
que preparamos a nuestros jovenes, a las futuras generaciones para la vida.

Hoy contamos con un privilegiado punto de partida: sabemos que las lecciones mas
importantes que recibimos en nuestra vida son las lecciones emocionales que los maestros
dan a sus alumnos y los padres a sus hijos. La verdad es que nunca antes, en la historia de
la humanidad, se dedic6 tanto tiempo y esfuerzo a conocer nuestros primeros pasos. Y
esto tiene una clara razon de ser, de la que hasta hace poco no nos habiamos percatado: si
conocemos mejor nuestro origen evolutivo, estaremos en mejor disposicion de ayudar al
ser humano en la cimentacion de su futura personalidad.

Hay que entender que la primera escuela de aprendizaje es la familia y que esas
primeras elecciones, pequefias pero eficaces, comienzan desde la cuna y determinan en
gran parte nuestro desarrollo vital. Ello resulta especialmente util para padres y
profesores, que a través de sus actos van calando lentamente en la conciencia del nifio;
pero también incumbe a los propios poderes publicos y las politicas educativas de un pais
que tienen como uno de sus objetivos la mejora del individuo y de la propia sociedad.
Recordemos a Erasmo: “La principal esperanza de una nacion descansa en la adecuada
educacion de su infancia”, en asentar bien esos rudimentos de la inteligencia emocional
durante esos tempranos afios, aunque €stos luego sigan modeldndose durante el periodo
escolar y en la vida adulta.

De no hacerlo asi, se correria el riesgo de perder esa oportunidad Unica de impartir
unas lecciones emocionales basicas que, sin el privilegio que garantiza ese acotado
periodo de sus vidas en la escuela —recordemos que la skhole (oyols) aristotélica era un
privilegio tnicamente para el disfrute de los ciudadanos libres en la Grecia Clésica,
quienes podian disponer por si mismos de su tiempo para conversar, pensar, para la
contemplacion, la evasion, en definitiva, para el ejercicio real y efectivo de su libertad;
algo que no se debe confundir con el ocio, pues no se trata de una ocupacion reposada,
sino de una virtud del intelecto que ha de ejercitarse®. Hoy en dia, en la medida en que la
vida familiar esta cada vez mas desarticulada —hay estudios que expresan ya un alto indice
fracaso en su mision socializadora y de cuidado de los hijos en las complejas sociedades
contemporaneas—y es cada vez mayor el nimero de nifios que no encuentra en su nucleo
doméstico una guia o un fundamento seguro para la vida, resulta indispensable la escucla
—obligatoria, al menos en teoria, para todos los nifios— pues es la unica institucion en la
que muchos niflos encuentran acogida para expresar y poner solucioén a las carencias
emocionales o sociales, y donde pueden recibir una alfabetizaciéon emocional que no
podrian encontrar en otra parte. Sin dicha skholé, muchos nifios no aprenderian nunca
estas lecciones basicas o, en el mejor de los casos, tendrian que aprenderlas por su cuenta
en condiciones mucho menos favorables y enriquecedoras.
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Estamos pues ante una ocasion que los maestros no deberian desaprovechar. Sin
embargo, como ya se ha indicado, esta novedosa metodologia docente es todavia
incipiente. A nuestra generacion no se nos ensefid nada de esto en las escuelas; son
muchas las personas que nunca han oido hablar de las emociones basicas y universales
con las que uno viene al mundo y que, desde luego, no saben como gestionar eso comun
que nos mueve a todos. No se nos ha ensefiado nada de todo esto y, por ello mismo,
consideramos que ésta es la gran asignatura pendiente para las proximas décadas:
promover un moderno plan educativo que tenga en cuenta lo emocional y el desarrollo de
una inteligencia social, algo que, obviamente ha de partir necesariamente de la formacion
de los futuros maestros y educadores. A este respecto, nos parece resefiable la reflexion
que hacia Karl Marx, cuando afirmaba que “la teoria materialista de que los hombres son
producto de las circunstancias y de la educacion, y de que, por tanto, los hombres
modificados son producto de circunstancias distintas y de una educaciéon modificada,
olvida que son los hombres, precisamente, los que hacen que cambien las circunstancias
y que el propio educador necesita ser educado”. Aqui se plantea pues un ineludible
imperativo moral para nuestro tiempo: la confeccion de una psicologia y una nueva
metodologia docente para nuestros maestros, que ha de ir mas alld de la mision que
tradicionalmente se les habia encomendado, para cumplir con la funcion decisiva de sacar
adelante la clase con la finalidad de integrar, de hacer funcionar las relaciones humanas
en el aula, lo cual supone acomodar sus ensefianzas a cada una de las competencias
emocionales y ayudar asi a que los nifios y nifias desarrollen un repertorio emocional y
social mas saludable.
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Esta investigacion se inscribe dentro de una Ayuda Juan de la Cierva - Formacion
Posdoctoral adscrita a la Universidad Rey Juan Carlos de Madrid y financiada por el
Ministerio de Economia y Competitividad (FPDI-2013-17242). Asimismo, esta in-
vestigacion se ha realizado en el marco del proyecto de investigacion de la Universi-
dad Pontificia Comillas: “Krause y el krausismo del sexenio democratico” (Proyecto
de investigacion I+D+i: HAR2016-79448-P, 2016-2019), financiado por el Ministe-
rio de Economia y Competitividad.

Remitimos al enjundioso libro que Rafael Altamira dedico a estudiar la faceta educa-
tiva y moral de Giner de los Rios, la cual no puede entenderse de manera aislada sin
su necesaria ligazon a su legado social y juridico, sus conceptos de educacion moral
y tolerancia y su esfuerzo por recrear una comunidad basada en los principios de co-
operacion social, solidaridad e inteligencia colectiva a través de la educacion (Alta-
mira, pag. 2015). Sobre la actualidad de estas problematicas nucleares de la filosofia
de Francisco Giner, Vid. (Vazquez-Romero, pag. 2009).

La aplicacion de este principio puede ser benéfica, por ejemplo, en los casos de Bull-
ying; cabria pensar como podria incidir esta educacién compasiva en los malos tratos y
acoso que sufren muchos niflos y nifias en los colegios, si en lugar de esa larga cadena
de silencios, hubieran mas personas compasivas (como los mediadores) que compartan
el dolor del que sufre o de quienes estan en peligro y lo interioricen como propio. Pro-
bablemente, si se educaran estas capacidades emocionales subyacentes de la compasion
y la solidaridad, se multiplicarian los casos de ayuda a las personas desvalidas.

Existe sobrada evidencia de diversos estudios que demuestran que el grado mayor o
menor de empatia experimentado por las personas condiciona sus juicios morales y
su mayor o menor sensibilidad hacia las necesidades ajenas. Una mayor capacidad
empatica en las personas, haria posible y realizable, por ejemplo, el principio moral
que hace que los recursos se distribuyan de manera mas equitativa y en funcion de las
necesidades. Sin embargo, estamos cada vez mas lejos de dicho objetivo: pensemos
por ejemplo en el caso de EEUU, donde las condiciones de la gran masa de la pobla-
cion son cada vez mas precarias, y donde se ha logrado instaurar un tercer mundo de
guetos urbanos empobrecidos dentro del primer mundo, con un grado consumismo
desregulado donde los rezagados quedan en la absoluta indigencia y no hay ni seguri-
dad social que salve de la muerte o el dolor a enfermos que perfectamente podrian
curarse; estos hechos, que denotan una patente falta de consideracion ante la desespe-
raciéon humana, sumados a la llegada de Trump como nuevo inquilino de la Casa
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Blanca, creo que son buenos indicativos de una marcada ausencia de aquella anhela-
da empatia social, que nos separa cada vez mas de idea del Estado social de Derecho,
del Estado Caritativo basado en una concepcion altruista y moralizadora de la socie-
dad y que, a pesar de los estragos que ha hecho la crisis, sigue siendo una sefia de
identidad del Estado de Bienestar, piedra angular del edificio constitucional en que se
asienta la Union Europea.

5 El ejemplo lo encontramos en el mundo de la empresa, donde cada vez mas son las
multinacionales que costean cursos a sus altos cargos directivos para que les expliquen
las emociones basicas, las dinamicas de grupo, como liderar y gestionar el talento,
como gestionar un equipo y lidiar con cuestiones humanas que dificultan el trabajo:
por ejemplo, saber que en un equipo se precisan caracteres distintos para poder funcio-
nar organicamente, porque donde las destrezas de uno no alcanza las habilidades de
otro si satisfacen las labores del grupo con éxito, o gestionar diferentes perfiles huma-
nos para que colaboren cooperativamente.

6 Es interesante esta expresion de “alfabetizacion emocional” en si misma, porque nos
hace caer en la cuenta de que hay muchos tipos de inteligencias, y que, a pesar de po-
seer un alto cociente intelectual, podemos ser analfabetos emocionalmente, esto es,
desconocer la arquitectura emocional de nuestro cerebro, la interaccion de las dife-
rentes estructuras cerebrales que gobiernan nuestra accion y las coyunturas mas des-
concertantes de nuestra vida: aquéllas en que nuestra razon se ve desbordada por las
emociones, algo que puede traer consigo consecuencias nefastas para la vida de las
personas. Cfr. Véase sobre la refutacion del pensamiento CI y la teoria de las Inteli-
gencias multiples de Howard Gardner (Goleman, 1995, pag. 74-ss).

7 Muchos de los recuerdos emocionales mas intensos proceden de los primeros afios de
la vida, por ejemplo, las relaciones que el nifio mantuvo con las personas que le cria-
ron, con sus padres, (especialmente en casos de situaciones traumaticas, como palizas
o abandonos), constituyen unas primeras lecciones emocionales que se impartieron
en un tiempo en el que el nifio todavia carecia de palabras y, en consecuencia, cuando
se reactiva el correspondiente recuerdo emocional en la vida adulta, esto tiene conse-
cuencias muy profundas y duraderas porque no existen pensamientos articulados so-
bre la respuesta que se debe tomar. Esto explica el desconcierto ante nuestros propios
estallidos emocionales, que datan de un periodo tan temprano en que las cosas nos
desconcertaban y ni siquiera disponiamos de palabras para comprender lo que suce-
dia. Esto explica también a veces la extrafieza, el extrafiamiento que sentimos ante
nuestra propia vida emocional, y que muchos describen como un desdoblamiento,
como si otra persona hubiera entrado a pilotar la nave de nuestra vida, una especie de
personalidad multiple.

8 Véase el doble sentido de aprender jugando que Bourdieu confiere al término scholé,
en su sentido etimoldgico como “juego”, y su conexion posterior con el término “es-
cuela”; un conocimiento liberado pues de todo imperativo material y de las urgencias
y necesidades mundanas (Bourdieu, 1999) y (Bifulca y Trapanese, 2017).
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La creacion de significados
como practica filosofica de
la definicidn

El Taller de significados inéditos es una actividad practi-
ca dirigida al alumnado de secundaria cuyo objetivo es
recuperar la definicion como una operacién intelectual
tipicamente filosofica. A partir de un vocabulario selec-
cionado -que se ofrece al profesorado como recurso— y
unas reglas muy simples —que se explican e ilustran—,
los alumnos son capaces de pensar el lenguaje y recrear
la realidad, alumbrando novedosos significados como
expresion de su creatividad e imaginaciéon. El taller se
presenta aqui en sus dos versiones: como taller de refor-
macion de palabras 'y como taller de reciclaje ortogrdfico.
En ambos casos, junto a la mejora —apoyada en el uso
del diccionario— de la capacidad de definir, los alumnos
también aprenden a ejercitar el pensamiento critico, a
vincular conceptos e imagenes, a cultivar la ironia y a
desarrollar el sentido del humor.

Palabras clave: definicion, significados, reglas, creativi-
dad.

The Studio of untold meanings is a practical activity
aimed to high school students which goal is to recover
definitions as a typically philosophical intellectual oper-
ation. Based on a selected vocabulary —which is offered
to teachers as a resource— and very simple rules —which
are explained and illustrated—, students are able to
think about language and recreate reality, lighting up
original meanings as an expression of their creativity
and imagination. The studio is presented here in its two
versions: as an word-reforming studio and as a ortho-
graphic-recycling studio. In both cases, along with the
improvement of the ability of defining —supported by
the use of the dictionary—, students also learn to exercise
critical thinking, to link concepts and images, to culti-
vate irony and to develop humor sense.

Keywords: definition, meanings, rules, creativity.

169



ENCUENTROS ¢c¢seccccccccccccccccoccscccscccscccscccssscssocssocscssccscccssccsscccssscse

1. La creacion de significados inéditos

uando hacia el final de un célebre didlogo platonico Sdcrates pregunta a

Cratilo sobre la funcion que tienen los nombres, éste responde que ensefiar,

pues el que conoce los nombres conoce también, porque lo muestran,

aquello que designan. La pregunta por el ser de las cosas remite, de manera

indefectible, a la definicion del concepto que las expresa; de ahi que, en
Grecia, precisamente, una de las preocupaciones originarias de la filosofia fuera la nece-
sidad de acotar el significado de aquellas palabras relevantes del discurso mediante suce-
sivas definiciones que, recogiendo las aportaciones de los interlocutores, intentaban su-
perar las incoherencias detectadas. Lenguaje y realidad, desde muy antiguo, se vienen
dando la mano: los nombres muestran, designandolas, la realidad de las cosas; y las co-
sas, de un modo mas asequible o huidizo, mas permanente o inestable, mas unitario o
disperso, aguardan su oportunidad para ser nombradas. Ahora bien, asi como para pensar
la realidad —enlazando conceptos en los juicios y juicios en los argumentos— los filésofos
se han servido del lenguaje, lo que proponemos aqui, inversamente, es pensar el lenguaje
para recrear la realidad; analizar la morfologia de las palabras para recombinar sus lexe-
mas constitutivos y llegar a significados ins6litos y desconcertantes en el contexto habi-
tual del hablante. Y dado que, apelando justamente a la herencia socratica, cada vez que
nos ocupamos en delimitar el significado de un término no podemos dejar de considerar
sus implicaciones, de examinar su consistencia y de revisar, cuantas veces haga falta, la
nocion propuesta, no cabe duda de que, aunque sea a propoésito de realidades imaginadas,
aprender a definir es también aprender a pensar.

Dentro del ambito de los juegos de lenguaje —sin intencién alguna, por tanto, de en-
mendarle la plana a la Lingiiistica—, el taller de significados pretende, pues, dar a conocer
para su aprovechamiento didactico un nuevo modo de abordar la relacion entre la palabra
y el significado, mas alla de los limites convencionalmente aceptados que imponen la eti-
mologia y los diccionarios. Se trata de proporcionar a los profesores el método y los re-
cursos necesarios para construir en el aula significados inéditos a partir de términos co-
rrientes de la lengua espafiola —taller de reformacion de palabras— o, con la pretension de
rehabilitarlas, a partir de voces ortograficamente defectuosas —taller de reciclaje ortogra-
fico—. Ambas herramientas pueden contribuir a mejorar en el alumnado la capacidad de
definicion, una de las operaciones mentales basicas para la constitucion, transmision e in-
tercambio del pensamiento, ya que no puede haber enunciados ni razonamientos precisos
si el significado de los conceptos empleados no esta suficientemente delimitado. Sabemos
por la propia experiencia docente que tanto en la expresion oral como escrita de nuestros
alumnos abundan la imprecision, la ambigiiedad y la incompletud de las nociones que
manejan; y que, mas alla de aquello que memorizan, casi siempre tienen dificultades para
definir correctamente incluso términos de uso habitual. Practicar de manera reglada —y a
la vez entretenida— la definicion de conceptos durante algunas sesiones puede ayudar —si
confiamos en la “ley del ejercicio” de Thorndike— a corregir algunas de esas carencias y
también, por qué no, a experimentar de primera mano cémo se categoriza la realidad.
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Junto al aprendizaje creativo de la operacion de definir, el desarrollo de la propuesta
también ensefia a trabajar con procedimientos basados en reglas, a interpretar visualmen-
te los conceptos (o conceptualmente las imagenes), a ejercitar el pensamiento critico, a
cultivar la ironia y el sentido del humor, a utilizar sistematicamente el diccionario y a
emplear algunas de las modernas TIC. Especialmente interesante nos parece la posibili-
dad de conectar la filosofia con el humor, una relacién de por si problematica —ya se
sabe, la filosofia es una cosa muy seria, sobre la que no se debe frivolizar— que quiza hu-
biera recabado mayor consentimiento de haberse conservado (;0 escrito?) el misterioso
segundo libro de la Poética de Aristoteles. Pues bien, de modo muy parecido a lo que
ocurre con los chistes que, aprovechando la polisemia y la homonimia, explotan los jue-
gos de palabras, sucede aqui que una vez, redefinido un término, junto al nuevo signifi-
cado éste arrastra la connotacion vinculada al significado convencional, lo que nos impi-
de desligarlos mentalmente y se produce un choque semantico del que, muchas veces,
surgen paradojas y sinsentidos. Este desconcertante encuentro de lo 16gico y lo ildgico
en nuestro cerebro da lugar al absurdo, al que acompaifia un efecto gratificante y diverti-
do cuya expresion visible es, en algunos casos, la risa, y en otros, la estupefaccion.

En cualquiera de sus dos versiones, la puesta en marcha del Taller de significados
inéditos se sustenta en unas pocas y sencillas reglas que, aplicadas a un vocabulario pre-
viamente seleccionado, especifican los modos posibles de su redefinicion. Entendemos
aqui por “regla” una instruccién para analizar morfolégicamente una palabra, descubrir
las unidades significativas de que se compone y, a partir de su recombinacion semantica,
inferir un nuevo significado. Las reglas de que hablamos —cada una de las cuales repre-
senta, en ultima instancia, un procedimiento cuya aplicacion tiene como resultado la for-
macion de palabras compuestas!— pueden reducirse a tres: la regla de fusion, la regla de
separacion y la regla de reduccion. Las dos primeras se utilizan en la modalidad del ta-
ller denominada “reformacion de palabras” y la tercera en la modalidad de “reciclaje or-
tografico”. Veamoslo a continuacion.

2. Taller de reformacion de palabras

Esta primera version del taller se inspira en Absurdo literal (Calero, 2015), un dicciona-
rio heterodoxo donde se radiografia el concepto y opera la voz, que si bien mantiene in-
tacta su apariencia tras la cirugia practicada no puede evitar, sin embargo, que su sentido
se vea sustancialmente alterado.? Partiendo de esta idea, el “taller de reformacién de pa-
labras” tiene como objeto de redefinicion cualquier término del espafiol que posea algu-
na de estas caracteristicas (o las dos):

Incluir otra palabra dentro de si. Hay palabras, a las que llamaremos “palabras con-
tinente”, que, al modo de las mufiecas rusas, comprenden otras en su interior3. Esta in-
clusion es azarosa y en modo alguno depende de su origen etimologico o evolucion lin-
giiistica. Para redefinir estas palabras utilizaremos la regla de fusion.
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Resultar linealmente descomponible en lexemas de los que, no siéndolo de hecho
resultaria, no obstante, l6gicamente derivable con arreglo a los propios principios de la
teoria de la composicion lingiiistica. Para redefinir estas palabras utilizaremos la regla de
separacion.

2.1. Regla de fusion

La regla de fusion (RF) consiste en circunscribir el significado de la palabra continente
al objeto, accion, lugar, entidad o persona que designa el término contenido. El nuevo
significado dependerd, pues, de la combinacion de ambos elementos: el continente, que
generalmente actiia como nucleo del compuesto; y el contenido, que suele hacer las ve-
ces de modificador. Para redefinir un término mediante RF se necesita, por tanto, un defi-
niens doble. El primero lo aporta la definicion del término continente, que funciona como
indicador del género proximo; el segundo, que aiade la nota peculiar a modo de diferencia
especifica, lo introduce el término contenido. Ilustraremos la regla con algunos ejemplos
que, siguiendo la nota anterior, abarcan un amplio espectro de casos:

legislar. [contiene isla]. Hacer leyes para gobernar una isla.

pavor. [contiene pavo]. Temor, con espanto o sobresalto, que alguien experimenta

ante la presencia de un pavo.

dopaje. [contiene paje]. Empleo de sustancias estimulantes para potenciar

artificialmente el rendimiento de los ayudantes de los Reyes Magos (y que todos los

nifios puedan recibir sus regalos cada 6 de enero).

malicia. [contiene Alicia]. Intencion maligna solapada con la que Alicia dice o hace

algo.

erosion. [contiene Eros]. 1. Herida o lesion superficial producida en un cuerpo por

Eros. 2. Desgaste del impulso erdtico en una relacion de pareja, después de tanto

roce.

tiranizar. [contiene /rdn]. Gobernar Iran despdticamente.

fantasia. [contiene Fanta]. Facultad de la mente para representarse una Fanta (de

naranja o de limon).

preguntar. [contiene untar]. Forma de obtener informacion consistente en interrogar

a alguien previo soborno.

linterna. [contiene interna]. Farol para alumbrar la dimension interna de la

existencia humana.

dogma. [contiene dog, perro]. Principio verdadero e indiscutible acerca del

comportamiento del perro, como su inquebrantable fidelidad.*

Segtn lo antedicho, puede observarse como en los distintos ejemplos, al acometer
la redefinicion de un término ésta se asienta en la previa definicion de la palabra conti-
nente, concretada o matizada seguidamente con la introduccion de la palabra contenida.
A su vez, dependiendo de la mayor o menor complejidad que pretendamos, la redefini-
cion también puede incluir la definicion de la palabra contenida (como sucede con
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“paje” en “dopaje” o con “untar” en “preguntar”). En cualquier caso, y mas alla de estas
consideraciones generales, el modo ltimo en que se vinculen ambos términos (continen-
te y contenido) mediante RF es inevitablemente subjetivo y dependera de distintos facto-
res, entre los que no son ajenos el dominio lingiiistico y las preconcepciones ideoldgicas
del practicante, pero también decisiones gramaticales inconscientes.’

2.2. Regla de separacion

Como deciamos, hay también palabras cuyo origen, al margen de la explicacion con
arreglo a criterios cientificos que ofrece la Lingiiistica, podria —alternativa y coherente-
mente— interpretarse como resultado de la agregacion de determinados elementos signifi-
cativos que contienen. Para su redefinicion utilizaremos la regla de separacion (RS),
que consiste en descomponer de forma lineal la palabra continente en sus posibles unida-
des significativas (lexemas y/o morfemas) y, una vez descompuesta, proceder a su rein-
terpretacion semantica.® En este sentido, cabe indicar que, a diferencia de lo que sucedia
con la regla anterior —en la que el significado de la palabra continente impregnaba con
cierto aire de familiaridad la definicion resultante—, ahora dicho significado envolvente
desaparece y el que resulta de nuevo, irreconocible y extrafio, transgresor o paradoéjico,
se construye de modo independiente a partir de las unidades significativas detectadas y
tomadas en consideracion. Pueden darse dos tipos de situaciones:

a) Que las unidades significativas componentes sean lexemas independientes.
Normalmente, esta clase de compuestos consta de dos constituyentes, si bien no es
extrafia la presencia de tres. Ejemplos:

canario. [de can y ario]. Perro de la raza pastor aleman.

soledad. [de sol y edad]. La edad del sol.

nimiedad. [de ni, mi y edad]. Grave anormalidad en el estatus cognitivo del nifio

caracterizada por desconocer, incluso, los afios que tiene.

buhardilla. [de buho y ardilla]. Animal fabuloso con cabeza de buho y cuerpo de

ardilla.

trastorno. [de tras y torno]. En los conventos de clausura, circunstancia de estar una

monja detras del armazoén giratorio ajustado al hueco de la pared que sirve para pasar

objetos de una parte a otra.”

b) Que una de las unidades significativas sea un morfema que pueda funcionar como
prefijo. Ejemplos:

abrazo. [de a, privacion, y brazo]. Manco. Individuo al que le falta uno o los dos

brazos.

coser. [de co-, junto con otro, y ser]. Coexistir.

desbaratar. [de des-, privacion, y barata]. Hacer que las cosas baratas se vuelvan

caras.

excitar. [de ex-, privacion, y cifar]. Decirle a una persona con la que habias quedado

que ya no la esperas.
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ilustre. [de i-, negacion, y lustre]. Sin brillo, esplendor o gloria.

prediccién. [de pre-, anterioridad, y diccion]. Balbuceo.

protestar. [de pro-, en favor de, y festar]. Estar a favor de hacer testamento.

rebaio. [de re-, repeticion, y bario]. Accidn de volverse a bafiar.

Se puede observar como, por regla general —y de modo necesario en las palabras
prefijables—, la reinterpretacion semantica de los lexemas va de izquierda a derecha, si
bien podemos encontrarnos con casos, como en “soledad”, que hagan aconsejable invertir
la direccion de la reinterpretacion, ya que aplicando RS resulta semanticamente mas
aceptable “edad del sol” que “sol de la edad”. Por otra parte, aunque en la inmensa
mayoria de los casos se da una correspondencia fonética y ortografica entre las palabras
contenidas y su forma genuina, tanto en RS como RF, hay ocasiones excepcionales en que
esto no ocurre. Puede suceder que la palabra contenida lleve acento en la forma originaria
y la pierda al asociarse (“Iran” en “tiranizar”, “buho” en “buhardilla”). Y también lo
contrario: que la palabra no lleve acento en la version genuina pero si le obligue a llevarlo
su asociacion con otra (como “cesio” en “cesion”).

2.3. Vocabulario seleccionado

Deciamos antes que el “taller de reformacion” se alimentaba, por un lado, de palabras
que contuviesen otras dentro de si (a las que aplicamos RF) y, por otro, de términos que
sin haberse originado realmente por composicion fueran, no obstante, susceptibles de ser
divididos en lexemas reinterpretables semanticamente (a los que aplicamos RS). A conti-
nuacion ofrecemos, como recurso para el profesorado, una seleccion de 360 palabras
pertenecientes a alguna de estas categorias (predominantemente de la primera) repartidas
en 18 grupos de veinte.® Helos aqui.

Grupo 1: almacén, festival, gorron, tumbar, balanza, consolar, devoto, andanada,
renegado, tacto, detestar, abad, dilapidar, enmendar, ganadero, moratoria, paciencia, ra-
bel, mochilero, trazar.

Grupo 2: abusar, rojo, tarde, indignacion, hidratar, ideario, inmolar, podio, pulgada,
rapsoda, adoctrinar, enroque, gestoria, revision, dudar, mencién, enfocar, capaz, vian-
dante, platonico.

Grupo 3: ahogar, jaqueca, sodio, escarmentar, terror, croata, flacido, trabajar, pro-
pension, pezuia, fabular, esloveno, asediar, canibal, congoja, humedad, refinado, jardine-
ro, nadar, vitaminada.

Grupo 4: armario, estimar, averia, perfumar, pereza, razonar, depredar, enfado, ba-
tallar, peaton, catastro, magiar, afrancesar, iluso, gasear, ideal, adiccidn, filosofar, poda,
fundamental.

Grupo 5: azotea, disfrutar, evacuar, farsanta, involucrar, pateo, comisario, proferir,
mostrar, devoto, enfado, renunciar, nacer, indigente, cerrojo, eyectar, confesionista, de-
moler, paladin, moralidad.
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Grupo 6: amor, jaqueca, mirar, divorcio, arpia, soliviantar, brutal, patentar, regular,
rencor, pro/iferar, hispanico, casado, tangar, tenebroso, aparcar, andanada, remisa, gesta-
ci6n, racionalista.

Grupo 7: esconder, adelantar, grasiento, chuletén, parsimonia, abrumar, risueflo,
adverso, esquivar, escalonado, pigmentar, estrabismo, acera, esfinge, sofoco, levitar, en-
salzamiento, expiar, tamafo, propio.

Grupo 8: gusano, blasfemar, cavilar, fenecimiento, divan, desarrollo, permeable,
anuncio, rezongar, guirigay, ranking, gastronomo, bicolor, jaula, diamante, solventar, hu-
mor, recobrar, clonacion, ciego.

Grupo 9: espera, capilar, ventaja, mecanizar, paulatino, rictus, mangar, funerario,
calmar, parquedad, babear, futurélogo, persuadidas, nocturno, sepulcro, aflorar, platea,
recreo, gemir, mancillar.

Grupo 10: saporifero, opinar, forense, enriquecedor, pedante, narcotizar, socio, in-
coloro, cobrar, publicitar, distar, imagen, auditorio, suspension, carroceria, protagonizar,
ladrén, atomista, globo, yermar.

Grupo 11: combate, esterilizar, cegato, dispersar, poemario, gravidez, suministro,
venero, calzar, amancebarse, fundar, maestria, escoltar, onubense, incauto, islamizar, gu-
lag, rebatir, vacuna, cerrazon.

Grupo 12: expediente, inmadurez, aplazar, galbana, usanza, jadear, poligamo, equi-
vocacion, deliberar, candado, desertar, 16bulo, teologia, futurista, manualidad, tramar,
dolor, propiedad, caries, dispensar.

Grupo 13: acoso, interesar, pijama, irrigar, bache, glosario, sorpresa, novela, llorar,
parodiar, gatear, funcion, ambulancia, escena, pasado, asaltar, redentor, exorbitante, so-
portal, disentir.

Grupo 14: alpino, sarao, tropezar, rescatar, donante, bucoélico, asesor, veloz, estre-
nar, horadar, pendejo, velada, jamon, fraccion, alarma, diplomacia, limitar, acuerdo, de-
tractor, perol.

Grupo 15: ocaso, melena, grano, corear, enroque, cavidad, obligar, desastre, acla-
mar, pancarta, enjoyar, salubre, fantasma, arteria, helecho, limpiar, reglamento, desarbo-
lar, coleo, lente.

Grupo 16: foso, bosquejar, opaco, debutante, libertad, ascenso, frasco, enebro, pal-
mar, rifonada, mancebo, cazar, apologia, garrafal, falsedad, anhelar, ramal, reir, pomada,
esclerosis.

Grupo 17: servicio, penuria, marafia, saqueo, solucionar, cacerola, sacerdote, in-
fractor, captar, catastrofe, eyectar, localizar, tropel, accidental, mudanza, amaestrar, pu-
nal, repugnar, cesion, conocer.

Grupo 18: logro, perpetrar, salud, decretar, hambruna, glicido, obeso, seleccion,
escapar, pinsapo, morder, jalear, audacia, estanquero, renano, meditar, redil, colector,
aguante, talar.
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3. Taller de reciclaje ortografico

La segunda version del taller se basa en Ficcionario (Calero, 2006), un libro surgido
como desahogo terapéutico ante lo que, desde el ejercicio de la profesion de enseflante,
ya veniamos percibiendo tiempo atras como una batalla perdida contra la proliferacion
descontrolada del delito ortografico, no s6lo en los medios escolares. De manera que ahi,
con cierto humor no exento de ironia, planteamos y llevamos hasta las Gltimas conse-
cuencias un cambio de estrategia revolucionario: conscientes de no poder eliminar la
burda realidad de las faltas de ortografia sugerimos, por el contrario, buscarles alguna
realidad —incluso imaginada— que al menos justificase su existencia. Asi las cosas, y apli-
cando aquella idea, el “taller de reciclaje ortografico” se propone ahora como un diverti-
mento lingiiistico que, en su afan por rehabilitar semanticamente los términos agredidos
por el mal uso de la norma —buscandoles una correspondencia ontolégica—, tiene como
objeto de redefinicion cualquier palabra mal escrita que cumpla los dos siguientes requi-
sitos:

Guardar una reconocible proximidad fénica con el término de escritura errada (lo que
normalmente sucede cuando la confusion es b/v, g/j, h/f, c/z, etc.).

Que la distorsion ortografica de los términos afectados sirva para atribuirles algan
significado posible, como designadores de alguna accién, de algin objeto, de algun
individuo o de alglin proceso, ya sean existentes o ficticios. Esto quiere decir, de paso, que
lamentablemente no todos los errores ortograficos son reciclables.

Para redefinir estas “palabras” utilizaremos la regla de reduccion.

3.1. Regla de reduccion

La regla de reduccion (RR) consiste en interpretar el error ortografico como resultado de
la confluencia en un solo concepto del significado estandar de dos, uno de los cuales ge-
neralmente funciona como “término base” (el original bien escrito) y otro como “término
especificador” (introducido de forma involuntaria al cometer el error). El término base es
el mas largo de los dos y actiia normalmente como nucleo del compuesto; el término es-
pecificador, mas corto, desempeiia el papel de modificador. Asi, por ejemplo, es posible
interpretar la palabra “hortografia” como resultado de la reduccion a un solo término de
“ortografia” (término base que significa “conjunto de normas que regulan la escritura de
la lengua”) y del prefijo “horto-" (término especificador que significa “relativo a la huer-
ta”). Con lo cual tenemos:

hortografia. [= ortografia + horto-]. Conjunto de normas que regulan el modo de
escribir las palabras propio de la huerta.

Es inevitable relacionar los términos base y especificador con los anteriores
continente y contenido de RF; y aunque formalmente no pueda hablarse en este caso de
relacion de inclusion (“horto” no esta incluido en “ortografia™), si es cierto que a efectos
de tramitar la redefinicion del nuevo concepto funcionan de idéntica manera,
requiriéndose también aqui un doble definiens. Por otro lado, aunque también es posible
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reinterpretar algunas palabras erroneas con arreglo a RS,? dado su escaso nimero y el
hecho de que practicamente todas caben bajo RR, hemos optado por restringir la
aplicacion de RS al taller de reformacion, si bien, dado el caso, debe concederse la
posibilidad de que alglin alumno también la utilice aqui.

A continuacion, siguiendo la linea de las principales confusiones ortograficas,
haremos una breve tipificacion de casos con sus correspondientes ejemplos, y dado que
la estrategia de redefinicién es basicamente coincidente con RF, sdlo incidiremos en
aquellas circunstancias especiales.

a) Confusion h/f
Hay palabras a las que, para fortuna nuestra, se les afiade una hache sin llevarla y otras a
las que, debiéndola llevar, se les quita. Ejemplos:
horacién. 1. [= oraciéon + hora]. Plegaria que dura 60 minutos. 2. [= oracion +
Horacio]. Rezo efectuado por Horacio.
boemio. [= bohemio + BOE]. Individuo que funciona a base de disposiciones y
decretos publicados en el Boletin Oficial del Estado.

b) Confusion b/v
Cambiar “b” por “v” y viceversa es uno de los errores mas frecuentes y fructiferos:
chuvasco. [= chubasco + vasco]. Aguacero que precipita en Euskadi.
nobela. [= novela + Nobel]. Novela escrita por un premio Nobel.
Pueden, incluso, registrarse casos en los que se sumen confusiones de un tipo a las
de otro, como en éste:
haberia. 1. [= averia + haber]. Desperfecto sufrido por el verbo haber, que impide
su normal funcionamiento. 2. [= haba + -eria]. Tienda donde se venden habas.
¢) Confusion g/j
Fonemas que en tantas ocasiones suenan lo mismo no es extrafio que, para gozo nuestro,
equivoquen sus grafias:
trajedia. [= tragedia + traje]. Desgracia que le ha sucedido a un traje.

magestad. [= majestad + gestad]. Sutil apelacion a la reina para que se quede
embarazada.!?

d) Confusion s/x

Hay que agradecer las veces en que la “s” y la “x” intercambian tan provechosamente

sus posiciones:
lusacion. [= luxacion + lusa]. Dislocacion de un hueso por tierras de Portugal.
asexoria. [= asesoria + sexo]. Oficina en la que se aconseja sobre cuestiones
relacionadas con el sexo.

e) Confusion c/z
No es confusion frecuente, pero cuando sucede no hay que perderse las consecuencias de
que estas letras se suplanten:
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nazion. [= nacion + nazi]. Alemania durante el periodo hitleriano.
zenso. [= censo + zen]. Numero de individuos que en una comunidad practican el
budismo zen.

P Confusion i/y
Puede que sea inconsciente, pero este cambio de “i” por “y” resulta delatador:

adycto. [= adicto + DYC]. Individuo que no puede vivir sin beber ingentes
cantidades de whisky DYC.

g) Confusion tilde/f

Poner la tilde donde no toca y olvidarla donde toca es, en nuestro caso, lo que toca:
dictamén. [= dictamen + amén]. 1. Opinion especializada sobre algin asunto con la
que estamos de acuerdo. 2. Informe emitido por la Conferencia Episcopal.
petroleo. [= petro- + leo]. 1? persona del presente de indicativo del verbo petroleer,
que significa “leer o interpretar inscripciones en piedra”.

h) Metatesis

Estamos preparados hasta para recuperar las palabras que sufren en su interior el cambio

de lugar de uno o mas sonidos:
interpetrar. [= interpretar + Petra]. Descifrar lo que Petra ha querido decir.
electordoméstico. [= clector + doméstico, por RS]. Votante docil programado de
acuerdo con una determinada ideologia. Para que funcione bien, basta con tenerlo
enchufado.

i) Uniones o separaciones indebidas
Unir lo que va separado o separar lo que va unido, aunque s6lo sea de palabra, también
produce sorprendentes efectos:
meacuerdo. [= mea + cuerdo, por RS]. Individuo que nunca pierde la cordura
mientras mea.
e misario. [= emisario + e-]. Persona que envia un mensaje 0 aviso por correo
electronico.

Jj) Extranjerismos

Las confusiones descritas producen a veces la introduccion de voces extranjeras en nues-

tro idioma, principalmente anglicismos y algun cultismo, que siempre son bien recibidos:
halfabetizar. [= alfabetizar + half]. Ensefar a alguien so6lo la mitad del alfabeto.
cotiyear. [= cotillear + year]. Estar un afio chismorreando.
duvitar. [= dubitar + vita]. Dudar acerca de la vida.

3.2. Vocabulario seleccionado

Como recurso para los profesores que elijan esta modalidad de taller, hemos recuperado
de las papeleras de los colegios e institutos una coleccion de 240 términos de desecho
susceptibles de reciclaje semantico, homogéneamente distribuidos en 12 grupos de vein-
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te. Las palabras de cada grupo responden a los diferentes errores tipificados y contienen
como término especificador nombres (de animales, de marcas comerciales, de lugares,
de personas...), adjetivos y verbos; también se han repartido algunos anglicismos y cul-
tismos (sefialados con letra cursiva). Aunque en la gran mayoria de casos el término es-
pecificador aparece completo, en algunos solo figura su raiz (como “text-" en “textimo-
nio” o “herb-” en “herbir”) que, no obstante, proporciona suficientes pistas para la
redefinicion. Es deseable, por ultimo, que los alumnos que participen en el taller de reci-
claje no sean mayoritariamente aquellos que lo abastecen de materia prima. Justificar la
composicion de una palabra errada requiere no solo saber RR, sino también las reglas de
ortografia.

Grupo 1: esquibar, chabala, horinar, irakundo, bevida, javon, asterixco, arghuir,
interuptor, desvandada, camiseria, inesperiencia, kartesiano, deanbular, Heladio,
hembrioén, alterofilia, relazyon, harenga, hexagerar.

Grupo 2: avuela, hindustria, desperdizio, carnabal, arquitexto, aterryzar, confucion,
dithundir, hijiene, evoluzion, fabrikar, clabel, Bolibia, flesion, Ruvén, avaratar, inverbe,
crysis, helbético, hortopedia.

Grupo 3: aspezto, hachaque, reogar, bachilerato, desabenencia, estampax,
enkantamiento, emplehada, adelgozar, aficcion, combalecer, thormenta, Baldepenas,
arvolado, Hambrosio, avolicion, elejia, devilitar, hen6logo, huniversidad.

Grupo 4: caveza, atrabesar, posexo, algarabia, deteztor, fujitivo, enlockecer,
alhambre, esimio, alcolemia, bictima, alopezia, Vulgaria, cabilacion, Rojhelio, havitar,
drogadicion, imbuyr, habadia, hexcomulgar.

Grupo 5: avecedario, gaytero, eslavon, bacilacion, conbocar, evaxion, cautiberio,
balidez, grhueso, abriyantar, amenudo, epistola, Hamsterdam, expediccionario, Holaya,
hinductivista, hadesion, conflycto, hervoristeria, hedén.

Grupo 6: visonte, habaro, quadra, narhigdn, antifazista, llorikear, galasia, rexistir,
hurinario, prueva, mabhlerir, bendiccion, textimonio, bideocamara, Olibia, prosima,
estupror, manyfestacion, desovedecer, debenir.

Grupo 7: pavelldn, bicio, lavoratorio, profherir, serbilletero, rexonancia, ghanar,
hexistir, hojala, venerea, yahvero, prohivicion, textarudo, suvasta, Rocio, recaudazion,
trogoldita, eskyar, poluzion, saver.

Grupo 8: perdizion, habastecer, pazto, thumor, vascula, sonydo, vienal, esportar,
hervicida, vicentenario, kochambre, acidente, herbir, valonazo, Mharta, tenazidad,
discursion, paysaje, obular, urvanidad.

Grupo 9: vacanal, hamparar, soverano, crhimen, serbilletero, penike, vhuelva,
rexpirar, hemocion, olgazana, obelixco, sucidn, contextar, ronper, Serbando,
recomendazion, dermocracia, navydad, abrebar, tayer.

Grupo 10: peripezia, haberia, faxcismo, mhiel, vegestorio, mahousoleo, bakunar,
dexistir, senofobia, perezer, propagandhista, reacionario, desidratacién, canpeonato,
Salbador, aprovacion, acatararse, joben, reyvindicar, vozal.
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Grupo 11: apollo, higualdad, albanil, provehedor, centimiento, tdsico, relatibizar,
marsismo, serbicial, proteztor, marabillar, oviedad, luxtro, ingerencia, Faviola, prostibulo,
epidermia, fishiologia, valsamo, savotaje.

Grupo 12: eyakular, orario, carrozeria, rehencuentro, consumicciéon, hemision,
delhito, sesologia, recolestar, plebello, probocar, sanginario, /exionar, artilujio, Guiyermo,
haberiguar, tirititero, boycot, zensura, porbenir.

4. Desarrollo de tareas

Empleando el vocabulario més facil de cada repertorio, tanto el taller de reformacion
como el de reciclaje podrian funcionar en niveles académicos inferiores, aunque lo reco-
mendable es trabajar con alumnado de 4°ESO o 1°BACH. Una vez escogida la modali-
dad de taller, la secuencia del proceso y la descripcion de las tareas mas importantes a re-
alizar, con independencia de que cada profesor pueda adecuarlo a su gusto y
disponibilidad de tiempo, serian las que siguen.

A. Explicacion de las reglas y reparto de palabras

Aunque también pueden desarrollarse de forma individual, los talleres estan concebidos
para realizarse como un trabajo en equipo. Durante la primera sesion el profesor explica-
ra las caracteristicas del taller y las reglas a utilizar; dividira la clase en grupos de 3 0 4
alumnos y repartira a cada uno de ellos una lista de 20 palabras con el fin de que las ana-
licen, reconstruyan su morfologia y propongan las correspondientes definiciones. Es
muy importante resaltar que los grupos de alumnos sean equilibrados y estén formados
pensando en desarrollar un trabajo colaborativo, aunque la forma concreta en que dicha
colaboracion se organice admita variaciones importantes. !

B. Construccion de definiciones
La construccion de las definiciones se realizara durante 3 o 4 sesiones de clase y el pro-
ceso a seguir por cada grupo de alumnos podria sintetizarse en los siguientes pasos:

a) Analisis de cada término de la lista con vistas a detectar las palabras o lexemas
que contiene y descubrir la regla a emplear en cada caso. Cabe recordar que en el taller
de reformacion puede haber términos a los que sea posible aplicar simultdneamente las
dos reglas (RF y RS) y, excepcionalmente, en el taller de reciclaje, algin otro que pueda
resolverse mediante RS.

b) Busqueda en el diccionario de las palabras, lexemas o prefijos intervinientes en la
composicion (continentes y/o contenidas) y anotacion de las acepciones que se vayan a
manejar. Por su rapidez y facilidad de uso recomendamos utilizar diccionarios en linea
(como WordReference o el mismo DRAE). Conviene alertar de que algunas palabras pue-
den ser polisémicas, en cuyo caso cabe la opcion de reflejarlo, también en la redefinicion.

c) Articulacion de la definicion mediante la regla correspondiente. En esta fase del
trabajo, la funcidn del profesor debe ser esencialmente motivadora, ayudando a los alum-
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nos a romper el circulo de la normatividad semantica aceptada, para lo cual podra ir pro-
porcionando las pistas o sugerencias que considere oportunas. También puede ser una
buena ocasion para explicar a los alumnos los principales tipos de definicion existentes:
esencial, sinonimica, etimologica, etc. Es importante, en todo caso, vigilar el cumpli-
miento de las reglas establecidas y la correccion sintactica y semantica de las definicio-
nes'2. Como es natural, los alumnos también podran aportar al trabajo aquellas palabras
susceptibles de redefinicion que se les ocurran.

C. Ilustracion

Conforme se vayan asentando las definiciones, los alumnos han de proceder a su ilustra-
cion grafica, para lo que buscaran en Internet (preferiblemente en casa) imagenes que, de
alguna forma, se correspondan o relacionen con cada definicion. Pueden ser fotografias,
cuadros, dibujos... Los alumnos también pueden crear por diferentes procedimientos sus
propias ilustraciones. Obviamente, no podemos exigir que cada ilustracion se correspon-
da exactamente con la definicion del término. Algunas veces se acercara mas y otras me-
nos, dependiendo del grado de abstraccion del vocablo, de los recursos disponibles y de
la propia capacidad interpretativa, traducida a imagenes, de los alumnos. Lo que necesa-
riamente ha de estar presente, de manera reconocible, es un vinculo entre la definicion y
la imagen.

D. Presentacion en modo de diapositivas

Una vez obtenidas las definiciones y las imagenes, ambas deberan trasladarse a un for-
mato de presentacion modo diapositiva previamente acordado (power point, impress,
prezi...), a fin de que puedan visualizarse dptimamente los resultados y el trabajo conjun-
to de la clase o el curso tenga cierta homogeneidad formal. Con el fin de registrar el pro-
ceso seguido, respecto de cada término los alumnos confeccionaran 2 diapositivas con el
siguiente contenido:

La primera diapositiva contendra la definicion de los términos continente y
contenido (si se aplica RF); o bien del término continente y de los lexemas en que se
descompone (si se aplica RS), o bien del término base y del término especificador (si se
aplica RR).

La segunda diapositiva incluird, resaltada en su parte superior, la palabra
correspondiente y su redefinicion, mientras que debajo, ocupando el resto, figurard la
ilustracion escogida. El disefio de las diapositivas, en sus aspectos decorativos o estéticos,
lo decidiran los miembros de cada grupo.

Una vez concluido este trabajo, a realizar preferentemente en casa, cada grupo de
alumnos enviard mediante correo electronico (o cualquier otro procedimiento convenido)
el conjunto de las diapositivas elaboradas al profesor, que asi podra ir gestionando las
aportaciones (correcciones, sugerencias, etc.) y valorar los resultados. Como remate final,
queda muy bien preparar en cada clase —o conjuntamente varias en el salon de actos del
centro— una exposicion con los mejores hallazgos, que para resultar mas agil conviene
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reducir a la 2* diapositiva. Igualmente, los alumnos daran a conocer sus creaciones
mediante la utilizacion de las redes sociales (Twitter, Facebook, Instagram) u otros
medios (rotulacion de cartulinas, exposicion de fotografias, etc.).

Hasta aqui las tareas basicas del taller, que ocuparian aproximadamente 6 sesiones
de clase. De manera complementaria pueden, no obstante, desarrollarse otra serie de
actividades que indicamos a continuacion, especialmente interesantes si el taller se realiza
—algo recomendable— como una actividad interdisciplinar junto con el departamento de
Lengua.

Formulacion de enunciados. Se trata de inventar enunciados gramaticalmente
correctos que contengan las palabras redefinidas con arreglo a su nuevo significado, lo
que podriamos denominar “ejemplos de uso’:

—”Preguntar puede ser un sintoma de corrupcion”

—”{Hay que ver como ladra mi canario!”

—"Cien anios de soledad es una ‘nobela’ magnifica”

Esta tarea tiene de peculiar el hecho de que, al mezclarse en una misma frase
conceptos que pertenecen simultineamente al lenguaje ordinario y al metalenguaje
creado, aflora como expresion humoristica el absurdo y la paradoja. Cuando en nuestro
cerebro se entrecruza el significado convencional de una palabra (16gico) con el nuevo
significado asignado (ilogico, en el sentido de que muchas veces resulta incongruente con
el anterior) se produce, como en los chistes que aprovechan la ambigiiedad del lenguaje,
un choque semantico que resulta sorprendente y divertido. Con el valor afiadido de que,
en este caso, son los propios alumnos los productores del efecto humoristico o la ironia.

Juego de adivinanzas. Cada definicidon puede convertirse, habilmente transformada
en pregunta, en una adivinanza. Ejemplos:

—({Qué nombre recibe la busqueda de respuestas mediante soborno?

—{Qué nombre de pajaro corresponde al perro de la raza pastor aleman?

—({Coémo podemos llamar la novela escrita por un Premio Nobel?

Una vez que cada grupo haya transformado algunas de sus definiciones en adivi-
nanzas, el profesor puede organizar algun pequefo concurso en el aula (compitiendo en-
tre grupos o individualmente).

Ejercicios gramaticales y de semdntica. Por ultimo, el taller también permite
explicar en su génesis —a la que el alumno asiste como creador privilegiado— aspectos
relevantes de la morfologia de las palabras (como la composiciéon y derivacion, la
prefijacion o el cambio de categoria gramatical) y de su semantica (como la polisemia y
la homonimia). Sea.
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Notas

I Un esbozo de esta teoria de la composicion subyacente puede verse en “Re-forma-

cion de palabras en espaiol. Un glosario de craneos, peronés y tibias” (Calero,
2017b); articulo cuyo titulo parafrasea la investigacion clasica de Lang (2009) a pro-
posito de las distintas formas de combinacion de las palabras y sus subunidades en
nuestro idioma. Precisamente, una de las principales y mas sorprendentes consecuen-
cias gramaticales que se derivan de nuestro enfoque es el hecho de que palabras que
en el lenguaje convencional son consideradas como simples adquieren aqui, bajo otra
perspectiva analitica, la condicion de compuestas, al ser concebidas como resultado
de la unioén de dos o mas lexemas.

Como aplicacion didactica en la que, a propoésito de las palabras, se guardan las apa-
riencias y remueven los significados, este taller se presentd por vez primera en el /7
Congreso Internacional sobre innovacion educativa en Filosofia celebrado en Valen-
cia en el otofio de 2016. La propuesta, bajo el titulo de “Taller de significados inédi-
tos”, fue publicada posteriormente en la revista Quaderns (Calero, 2017a). Un afio
después, en la revista del movimiento “Filosofia para nifios” Pensar juntos publica-
mos un trabajo equivalente especifico para la lengua catalana/valenciana titulado
“Paraules dins de paraules” (Calero et al., 2018). Notese que una singular caracteris-
tica de los términos redefinidos en cualquier lengua es que son intraducibles a otra.
Para que lo fueran se necesitaria que el término continente correspondiente en la len-
gua de destino contuviera también el término contenido por la palabra de origen, y
esto es algo que solo sucede ocasionalmente en el caso de las lenguas muy estrecha-
mente emparentadas y nunca en el resto.
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Segun la condicién gramatical del término contenido pueden distinguirse tres tipos
fundamentales de palabras compuestas: nominales, verbales y adjetivales. He aqui al-
gunos ejemplos de cada clase, apareciendo subrayado el término incluido:

a) Palabras continente nominales
—De nombres comunes:
De lugares y cosas: legislar, jaula, disfrutar.

De animales: pavor, mostrar, logro.

De oficios: desastre, condenar, dopaje.
—De nombres propios:

De personas: enriquecer, malicia, escarmentar.

De dioses y seres mitologicos: erosion, amonestar, picaro.

De ciudades y paises: forense, corear, tiranizar.
De marcas comerciales: audacia, fantasia, persuadidas.

b) Palabras continente verbales: involucrar, atafier, cobrar, patentar, preguntar, tra-
mar.

¢) Palabras continente adjetivales: farsanta, festival, linterna, obnubilar, gusano, cur-
sillo.

Como se ve en este ultimo caso, el método adoptado también permite incorporar de
modo consistente voces de otras lenguas en la composicion, recogiendo su morfolo-
gia y significado, como si de un verdadero préstamo Iéxico se tratara. Hemos de acla-
rar, no obstante, dadas las caracteristicas de este procedimiento, que no se trata sin
mas de la mera aceptacion de términos extranjeros, sino de su integracion, funcionan-
do como elemento contenido, en una palabra continente del espafiol. Para su mejor
deteccion escribiremos la voz extranjera —casi siempre inglesa, pero alguna vez latina
0 griega— en cursiva.

Podemos entender, desde luego, que el “pavor” sea el panico que sentimos frente a
un pavo amenazador y hostil, pero también decidir que ese miedo recaiga —con mu-
cho mas motivo, sobre todo en visperas navidefias— en el propio animal. Cabe optar,
como se ha recogido a propdsito de “preguntar”, por la acepcion metaforica de “un-
tar”, vinculada a un contexto en el que se asumen ciertos peajes para acceder a la in-
formacion, pero también es legitima una visidon mas prosaica que se interrogue por la
posibilidad de untar el pan en la salsa. Podemos, en fin, en una deriva poética, enfo-
car nuestra linterna hacia lugares reconditos del alma, pero también interpretar que
esa misma fue la lampara de que se sirvid la chica del internado cuando se fue la luz.
Obviamente, quedan fuera de este juego las palabras que en su origen se han formado
por verdadera composicion, como “lavavajillas” o “recogepelotas”, o por prefijacion,
como “anormal” o “renacer”. Y no porque no se les pueda aplicar RS, sino porque su
aplicacion no depararia ningun significado distinto del convencionalmente aceptado.
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De ahi que los términos que nos interesen sean aquellos que sin haber nacido con
arreglo a esta logica puedan, no obstante, ajustarse a ella.

A proposito del término “trastorno” pueden hacerse un par de consideraciones res-
pecto de sus posibilidades de redefinicion, extensibles a otros casos. En primer lugar,
aunque arriba hemos aplicado RS, también podria aplicarse RF, y al menos en dos
acepciones distintas, a saber:

1. trastorno. [contiene forno]. Alteracion de la salud que produce en algunas monjas de
clausura la obligacion de relacionarse con los demas a través del torno, que les impi-
de ver y ser vistas.

2. trastorno. [contiene frasto]. Molestia que causan a sus moradores los muebles o
utensilios de una casa inutiles o que se usan poco.

Hay, por tanto, términos susceptibles de ser redefinidos siguiendo una o las dos re-
glas. En segundo lugar, e independientemente de la regla que se utilice, tanto “tras-
torno” como “torno” y como “trasto” son términos polisémicos, por lo que cualquiera
de las anteriores definiciones puede reconstruirse, ampliarse o complementarse to-
mando en cuenta sus diversas acepciones. Asi pues, como norma a seguir podemos
decir que, caso de haberla en ellos, la redefinicion de palabras arrastra la polisemia
de sus componentes.

Hemos procurado que los grupos sean homogéneos tanto en lo que respecta al grado
de dificultad de su redefinicion (cada uno de ellos incluye algunos términos faciles,
una mayoria de dificultad media y unos pocos dificiles) como en lo que respecta al
tipo de palabras que contienen (nominales, verbales, adjetivales, prefijables, etc. en
sus diferentes tipificaciones). En otro orden de cosas, y con el fin de facilitar su rein-
terpretacion, en la seleccion de términos ofrecida hemos optado por que los integran-
tes de los compuestos aparezcan con todas sus letras (descartando, por ejemplo, los
lexemas que podrian actuar como raiz). Si puede darse algin caso aislado en que la
vocal de un lexema absorba a la de otro (como ocurre con la “a” de “ardilla” respecto
de la “0” de “bttho” en “buhardilla”). O que dos lexemas compartan alguna vocal,
como sucede en “diamante” si aplicamos RS y lo redefinimos como “amante de (o
del) dia”. (Adviértase, no obstante, que aplicando RF las acepciones resultantes vari-
an sustancialmente).

Sin ir mas lejos, la propia “hortografia” es descomponible en “horto” y “grafia”, con
lo que su significado literal seria “grafia de la huerta”, excluyendo cualquier apela-
cion a la normatividad. Otras palabras erréoneas que admiten este tratamiento son
“hortopedia”, “aficcion”, “habadia”, “hexcomulgar”, “va(ca)nal”, “he(mo)ciéon”,
“reyvindicar”, “marsismo”, “he(mi)sion” o, como veremos mas abajo, “electordo-
méstico”. (Las silabas entre paréntesis participan de dos lexemas).

Reparese aqui, al margen de las evidentes connotaciones monarquicas del término, en
como la composicion acarrea un cambio de categoria gramatical: el sustantivo “ma-
jestad” asociado al imperativo “gestad” producen la forma imperativa “magestad”.
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Mas abajo, como manifestacion del mismo fendomeno, el sustantivo “petrdleo” trans-
muta en la forma verbal “petroleo”, y la forma pronominal “me acuerdo” se compri-
me en el sustantivo “meacuerdo”.

11" Basicamente, se pueden reducir a tres: todos hacen de todo, lo que resulta lento y
poco eficaz; cada uno hace una sola tarea, lo que resulta mas rapido pero empobrece-
dor; o alguna forma intermedia que, sin renunciar a lo que mejor sepa hacer cada uno
(redactar, dibujar, hacer la presentacion en el ordenador, etc.) permita, no obstante,
recoger posibles aportaciones de los demas, sobre todo en lo que respecta a las rein-
terpretaciones semanticas y opciones de ilustracion.

12 Algunos de los errores mas frecuentes con los que los profesores probablemente se en-
contraran son:

— Ausencia de correspondencia categorial entre el definiendum (lo que ha de definirse) y
el definiens (lo que define), ya sea definiendo un sustantivo mediante un verbo (o a la
inversa), ya sea confundiendo la cualidad con los sujetos que la ostentan, etc. Igual
atencion requiere la necesaria concordancia de ntimero, para no convertir en plural un
singular o al revés.

— Armar el definiens de un modo incompleto, faltando alguna de sus notas esenciales.
Recordemos que el enunciado resultante puede ser verdadero y no estar, sin embargo,
ante una buena definicién (como sucede, por ejemplo, cuando definimos un “cuadra-
do” como un poligono de cuatro lados).

— Al utilizar el diccionario, y tratindose de términos polisémicos, elegir la primera acep-
cién que aparece, aunque no sea la que mejor venga al caso o se preste al juego.

—Comenzar la definicion con improcedentes referencias temporales del tipo “es cuan-
do...”; modales del tipo “es como...” o espaciales del tipo “esta en...”. En su lugar, hay
que coger el definiendum por los cuernos y preguntarse qué es.
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La Filosofia como arte en
los tiempos de la civilizacion
tecnoldgica

. Cuales han sido las alianzas que han ayudado a la filo-
sofia a permanecer en el sistema educativo, a pesar del
ascenso de la ciencia en el mundo contemporaneo y de
las tendencias positivistas a proclamar el fin de la filoso-
fia?. La autora responde a esa cuestion y expone la tesis
de que la civilizacion tecnologica conlleva una nueva
epistemologia que aproxima al arte tanto a la ciencia
como a la filosofia. Acaba el articulo proponiendo un es-
tatuto del profesor de filosofia en la civilizacion tecnolo-
gica y democratica.

Palabras clave: Filosofia, educacion, epistemologia, cien-
cia, civilizacion tecnologica, verdad, opinion, didlogo, retd-
rica, arte, Grecia, relato épico.

¢ What have been the alliances that have helped philoso-
phy to remain in the education system, despite the rise
of science in the contemporary world and the positivist
tendencies to proclaim the end of Philosophy? The au-
thor tries to answer this question and exposes the thesis
that technological civilization entails a new epistemolo-
gy, approaching science as well as philosophy to art.
The article ends proposing a kind of Hippocratic oath
that should sign the professor of philosophy of the tech-
nological and democratic civilitation.

Key words: Philosophy, Education, Epistemology, Science,
technological Civilitation, Truth, Opinion, Dialogue,
Rethoric, Art, Greece, epic story.

La pregunta por el valor de la Filosofia

reguntarse por el valor de la filosofia en el mundo actual presupone dudas
sobre su utilidad; es una pregunta que asume el sentimiento de culpa de la fi-
losofia por no estar a la altura de la ciencia, entendida desde una perspectiva
positivista.! Preguntamos por el valor cuando queremos decir utilidad. Es
una pregunta cuyos presupuestos aun se resienten de los sintomas del positi-
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vismo,? que no se compadecen bien con un tiempo, el de la sociedad contemporanea,
postmoderna y tecnoldgica, que ha cambiado cualquier pretension filosofica de “ver-
dad”, inclusive la positiva o cientifica, por la “opinion”. La mimica, los gestos, la ima-
gen tienen un gran poder de persuasion, ésta ya no es so6lo un asunto de razonamiento y
argumentacion. La verdad de la ciencia es la produccion. No comprender que la ciencia
ha mutado con Ia civilizacion tecnologica puede llevarnos a responder con formulas ar-
caizantes de entender la filosofia. No solo la epistemologia sino la naturaleza de la filo-
sofia como disciplina y su lugar en la educacion han de integrar estos cambios que, afec-
tando al conocimiento en primer lugar, también modifican el resto de los ambitos
humanos, hasta el punto de suponer un nuevo modelo de civilizacion, pues el propio
modo de ser humano queda afectado por ellos.

Pregunta por la funcion social de la filosofia

La pregunta por la utilidad podria sustituirse por la de la funcién social de la filosofia.
Soélo una respuesta positiva a esta pregunta justificaria para muchos la presencia legitima
de la asignatura de Filosofia en el bachillerato. La educacion se lleva una buena parte de
los presupuestos Generales del Estado y es necesario justificar la presencia de una asig-
natura que se presupone inutil, improductiva. ;Qué espera la sociedad actual de la filoso-
fia, si es que espera algo? o ;Qué podemos ofrecer los profesores de filosofia que tenga
encaje en la sociedad actual? Si la filosofia tiene un encaje en la educacion se convierte
en una disciplina con futuro. Hay que reconocer que esta afirmacion puede ser discutible
para algunos que defienden la prioridad de la filosofia como disciplina.

Sin embargo, desde mi punto de vista, la educacion es la base empirica de la filoso-
fia, el punto de contacto con la vida. Ensefiar filosofia a adolescentes es confrontar la fi-
losofia con la realidad social y vital del mundo en el que vivimos. Estoy de acuerdo en
que la filosofia debe ser 1til a la sociedad si quiere permanecer como una disciplina viva,
y no ser un saber muerto. Pero lo que hay que definir es de qué utilidad estamos hablan-
do. ;Inculcar la ideologia politica que le conviene al poder politico de turno? ;Ofrecer
una disciplina metafisica de contenidos objetivos inexistentes? ; Ensefiar la Etica que una
confesion religiosa considera la verdadera? ;Ensefiar los nuevos valores alternativos y
emergentes?

Para responder a la pregunta por la funcion social de la filosofia es preciso desentra-
fiar, por un lado, el tejido que ha llevado a la filosofia al lugar que ocupa en nuestro ac-
tual sistema educativo. Para lo cual, es preciso poner al descubierto las relaciones de la
filosofia con el poder, con los grupos que lo ostentan y con las formulas de organizacion
politica. Por otro, para responder a la pregunta por el sentido de la filosofia y su espacio
en el mundo actual, hay que atender a las caracteristicas de la civilizacion tecnologica,
en la que estamos insertos y como modifica ésta tanto la naturaleza de la ciencia como
de la filosofia, alejando a ambas del relato épico de la verdad y aproximandolas al arte,
en tanto que actividades meramente creativas.
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La filosofia en la LOMCE

Entiendo que una forma arcaizante de entender la filosofia es, por ejemplo, la vuelta a
una filosofia metafisica, meta-cientifica y con pretensiones de objetividad descontextua-
lizada, como es el caso del curriculum de filosofia de 1° de bachillerato de la actual ley
de educacion (LOMCE).? Si a esto se suma la ausencia de una asignatura comun de his-
toria de la filosofia, ensefiar filosofia es una tarea ardua porque es imposible hacerlo al
margen del contexto historico. La mayoria de los términos filosoficos* no tienen un sig-
nificado propio, a modo de diccionario de la lengua, sino que cobran su significado en
un contexto historico, lo mismo que las teorias filos6ficas. Desde mi punto de vista, una
filosofia sin historia no es filosofia, sino un elenco de conceptos hueros.

Por otra parte, en la misma ley de educacion (LOMCE) se trata de contrarrestar la
dindmica disolvente de la civilizacion tecnoldgica, que genera una sociedad abundante y
sobrada de nuevos utensilios, deseosa de disfrute hedonista y que prefiere sustituir el
pensamiento por la publicidad, con una asignatura de Valores que ni siquiera es especifi-
camente filosofica. No se han atrevido a mantener el nombre de Etica porque el de Valo-
res es mas adecuado cuando lo que se pretende es inculcar principios de comportamiento
o creencias, definidos por el poder politico o grupos de opinion.

Los profesores de filosofia no estamos libres de culpa en este resultado legislativo.
A la hora de negociar con el poder politico de turno, hemos supeditado la filosofia a
nuestras inclinaciones politicas, cayendo en la trampa de creer que los grupos politicos a
los que somos afines harian una mejor propuesta.’ Asi es como los profesores de Filoso-
fia se han reconvertido en profesores de “Valores”; habiéndose convertido antes en
“Educadores para la ciudadania”. Asi es como el poder politico ha querido otorgar una
utilidad a la filosofia.

Dependencia de los poderes politicos

La dependencia de la filosofia respecto de los socaires politicos no es un asunto reciente.
La filosofia ha estado siempre en el punto de confrontacion de ideologias politicas y reli-
giosas, a merced de los avatares politicos. El poder politico siempre ha tenido interés en
controlar la filosofia, y ésta ha acabado por ponerse a su servicio, antes o después. El po-
der acaba generando sus propios agentes sociales e ideoldgicos.

La filosofia fue una asignatura util, de ahi su pervivencia en el sistema educativo,
debido a su matrimonio con la religion catdlica. En el XIX, con la desamortizacion de los
bienes de la Iglesia y la secularizacion de la educacion que empezd a organizarse por
medio de las leyes de los estados, la filosofia continué formando parte fundamental de la
educacion. Empez6 asi una compleja relacion a tres bandas, por un lado con la Iglesia
Catolica y con otras iglesias cristianas y su respectivo peso politico, segun el estado; por
otro lado con la ciencia, que ha evolucionado en la edad contemporanea, desde una
estructura nomoldgica y monoldgica respecto de la interpretacion del mundo hacia una
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estructura positivista y pragmatica, y en tercer lugar, con el poder politico emergente,
fruto de la transformacion politica del antiguo régimen en incipientes sistemas politicos
democraticos.

En el caso de Espaiia y durante el lapsus de la dictadura, la filosofia reforzd su papel
en el sistema educativo debido a la hegemonia del catolicismo. Pero una vez que la
filosofia ha dejado atrés las pretensiones de verdad o de moralidad y que ha dejado de
querer ser Ciencia o Etica, insertas y avaladas por la tradicién religiosa, también ha dejado
atras la utilidad social que cumplia en los tiempos de predominio catolico y teoldgico.

Con la descomposicion del régimen franquista, paso a ser una colaboradora util en
la construccion de la ideologia social y moral del pensamiento progresista o como justifi-
cacion de la conciencia critica. Mientras fue util a la ideologia de izquierdas modelando
las mentes conforme a ese paradigma antroposocial, o desarrollando la conciencia criti-
ca, la filosofia siguid siendo una ensefianza fundamental por su potencial ideoldgico.
Con la reinstauracion de la democracia en Espaia se ha mantenido en el sistema educati-
vo en una inestable posicion dependiente de las alternancias politicas.

Pero, los cambios que ha sufrido la presencia de la filosofia en la educacidn,
dependiendo de sus relaciones con los grupos de poder, no han sido ajenos a la evolucion
de la filosofia como disciplina y, a la inversa. La disciplina ha ido buscando acomodo a
cada nueva circunstancia, con mas o menos fortuna. Asi, a lo largo de la década de los 90,
se desarrollo la filosofia para el didlogo y se implementd en este sentido el curriculum de
bachillerato. También se adapté la Etica, orientandola a la ensefianza de los derechos
humanos, siguiendo la tendencia general a su rehabilitacion con ampliaciones de nuevos
derechos.

En este sentido, la filosofia legitima su presencia en el sistema educativo democra-
tico con las dos utilidades siguientes: —Filosofia para el didlogo. —Etica y derechos hu-
manos.

Utilidades de la filosofia en el contexto de la politica democratica

El contexto democratico actual nos ofrece un puesto en el ambito de la ensefianza para el
que somos los primeros candidatos, para el ejercicio de la retérica y la oratoria, las artes
del discurso y de la argumentacion. El capitulo de la logica informal debe tener un papel
preponderante en nuestro programa de filosofia basica, junto a los rudimentos de la 16gi-
ca formal, matriz de la tecnologia actual.

El caracter dialogico de la filosofia le otorga un espacio privilegiado en las socieda-
des contemporaneas, pluralistas, democraticas y aconfesionales. La filosofia en la ense-
flanza tiene un papel muy importante como disciplina instrumental, que ayuda a formar
el criterio proporcionando herramientas para la argumentacion, el didlogo y la disputa y,
en consecuencia, para la reflexion.

Es precisamente aqui de donde tenemos que sacar una conclusion respecto a la
utilidad social de la filosofia. A saber, debe servir como herramienta logica e intelectual
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para el debate en la confrontacion de ideas, dado el contexto sociopolitico pluralista,
propio de las democracias actuales.

La filosofia como educadora puede arrogarse también el protagonismo en la
enseflanza de Etica y Moral, campo que solo le disputan las religiones, claro que en el
caso de la religion catolica su disputa es mayor pues se apropid de la filosofia griega y
romana, dialogando y litigando con ellas.

Sin embargo, la ensefianza de la Etica tuvo una vida tan corta como alternativa a la
Religion catolica, en la ley del 70, que casi no tuvo tiempo de implantarse. La izquierda
rechazo el caracter de alternativa de esta asignatura y redujo su ensefianza a un solo curso
con el nombre de Vida moral y reflexion ética, adjudicada al departamento de Ciencias
Sociales. Después de un breve periodo en el que se denominé la asignatura solo Etica en
el Decreto de Humanidades del gobierno de Aznar, paso a llamarse Educacion para la
ciudadania y Derechos humanos con la LOE del gobierno de Zapatero. Para al final
acabar desapareciendo en el nuevo plan de estudios del gobierno de Rajoy la palabra
Etica, por la inquina que tenian a cualquier nombre asociado al de Educacion para la
ciudadania. Tristemente, todos estos despropodsitos han conducido a la desaparicion de la
Etica y la introduccion de un sucedaneo con el nombre de Valores.

Cada nuevo ministerio, cada nuevo gobierno quiere poseer las conciencias a base de
denominar a su modo La Filosofia y la Etica, tal vez con el unico justificante de que es
para otorgarle utilidad social.

Es cierto que a los filésofos/as nos gusta la ortogénesis, poner el mundo al derecho,
corregirlo, orientarlo. Sin embargo, en la sociedad actual tenemos pocas posibilidades de
ofrecer nuestro trabajo para corregir el mundo como ensefiantes de valores. ;Qué valores?
(Los que nos encarga la mayoria social que toma el poder politico? Es que, ;acaso la
filosofia es una disciplina generadora de valores? O, por el contrario, jes que los filésofos
somos unos idedlogos al servicio del poder?® Creo que ninguna de estas opciones es de
nuestro agrado.

Ahora bien, teniendo en cuenta que la filosofia atiende a cuestiones fundamentales
de la vida humana, que tienen que ver con el nacimiento y muerte de los seres humanos
tomados individualmente, podemos pensar que siempre tendra utilidad social dar sentido
a la vida humana, dentro del marco de religiones o fuera de ellas, y que, por mucho que
se cambien los nombres, resurgirdn como el ave fénix de sus cenizas.

El mundo actual se caracteriza por la Civilizacién tecnolégica’ y conlleva cambios
que afectan a la filosofia y a su lugar en la educacion

La civilizacion tecnologica estd modificando muy de prisa la vida humana en todos
sus aspectos, pero, en particular, en el ambito del conocimiento; las maquinas de pensar,
auxiliares de nuestro cerebro, facilitan y amplian la percepcion, la memoria, el procesa-
miento légico de la informacion, la comunicacion. Entre los muchos efectos de estos
cambios esta la pérdida de control de la informacion por parte de una autoridad académi-
ca que deja la expansion del conocimiento en manos inexpertas.®
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La epistemologia tiene que hacerse eco de estos cambios que afectan a la naturaleza
de la ciencia y de la filosofia. Conceptos clave como método, saber, verdad han cambiado
sensiblemente, lo cual ha de afectar inevitablemente a la filosofia como disciplina y a la
funcion social para la que se le ha buscado acomodo en el sistema educativo, como la
filosofia para el dialogo o la ensefianza de la Etica.

En la civilizacion tecnoldgica, en la que estamos ya inmersos, toda actividad humana
queda modificada, incluido el didlogo. Las nuevas tecnologias y las ciencias sociales,
aplicadas a la manipulacion del ser humano, estan transformando incluso las estrategias
de dialogo, que deja de ser argumentativo y se convierte en iconico, juego de consignas y
mensajes propagandisticos que luchan por apropiarse de la primera impronta en las
mentalidades.

Por otra parte, la civilizacidn tecnoldgica esta transformando muy rapido los valores
en los que se apoya la vida humana. Se trata de una sociedad eufemistica, indolora, inco-
lora e insipida, mas creyente que nunca en el paraiso, pero aqui y ahora, al alcance de un
vuelo de bajo coste, que nos convierte en sujetos de derechos, pero no se preocupa de
quien ha de otorgarnoslos, seguramente porque sigue creyendo que existe el Dios que
manda el mana a su pueblo. Una sociedad que suefia con los robots y mundos-maquina,
en los que los propios seres humanos sean maquinas. Una sociedad que, con un testa-
mento vital, una ley de eutanasia o unos cuidados paliativos, a modo de palabras magi-
cas, pretende conjurar el miedo a la muerte o a la enfermedad. El ser humano, y, por
ende, la Filosofia y la Etica tienen serios retos por delante.

Los cambios en la civilizacion tecnologica afectan también a la naturaleza de la
verdad, poniendo en crisis a la filosofia como disciplina porque tambalea el sentido
univoco de la verdad y de la historia.

El relato épico de la filosofia como interpretacion verdadera de la realidad, que fue
elaborado a lo largo de la Edad Media, dentro del prisma del cristianismo y que situ6 a la
filosofia como pilar fundamental de la ensefianza sufre una fuerte crisis, proveniente de
la nueva sociedad emergente a raiz del desarrollo de tecnologias que han transformado la
vida doméstica, sexual, familiar, bioldgica y sociopolitica, es decir todos los frentes que
nos constituyen como humanos y han puesto en solfa los valores y creencias heredados
de la tradicion greco-romana y después cristiana que suponiamos inalterables. En este
sentido, sera dificil para la filosofia seguir sosteniendo el relato épico, del que tan
orgullosos estamos los profesores de filosofia.

Denomino épico al relato desarrollado por los fildsofos y profesores de filosofia a
modo de epopeya de la verdad abriéndose paso en medio de avalanchas de prejuicios e
ignorancia, cuya matriz es ética y ortogenética. Elaboramos y defendemos el relato de la
busqueda de la verdad apoyandonos en la razon desde el origen de la filosofia en Grecia,
justificando asi nuestro espacio de auxiliares de la ciencia; pero, al mismo tiempo, este
relato se apoya en otra tesis fuerte y pocas veces discutida, a saber, la de que la razon es
ética y que el comportamiento moral serd consecuencia logica del conocimiento racio-
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nal. Este relato épico, que es muy compartido, no es el tnico, e incluso admite algunas
variaciones fruto de su combinacion con el relato mitico-religioso. El relato épico racio-
nal y el relato épico mitico-religioso coexisten y cooperan para dar sentido a la vida hu-
mana, cubriendo los distintos aspectos afectivo, emocional y racional, tanto de fildsofos,
como de cientificos o de personas ajenas a estos dos ambitos.

La modernidad no signific6é una modificacion de dicho relato sino todo lo contrario;
apoyado en las ciencias, el relato épico dejo de ser interpretacion de las Escrituras, se
reforzo y se convirti6é en la metafisica verdadera, justificacion tltima de la ciencia del
universo y de la ética de una humanidad universal.

Para poder acotar, aunque sea brevemente, la naturaleza de la filosofia como saber
hay que tener en cuenta este tercer actor que es la ciencia como nuevo poder. La evolu-
cion de la ciencia en los siglos XVIII y XIX sacaria su auténtica naturaleza pragmatica y
su caracter practico, transformando paulatinamente también la sociedad a la vez que la
economia, pues aumento el potencial productivo y de comunicaciones, en el transporte y
en la informacion; modificod el habitat humano transformando las ciudades, con las nue-
vas construcciones y el alumbrado. Se transformo con ello la estructura de clases, las re-
laciones familiares y sociales debido a las nuevas relaciones de la mujer con el trabajo.
La filosofia del XIX acabaria haciéndose eco de todas estas transformaciones.

El ascenso de la ciencia aplicada dej6 a la filosofia fuera de juego como saber util y
dio lugar a una filosofia como el positivismo que acepta que la filosofia es un saber del
pasado y que la ciencia aplicada es el tinico saber que merece tal nombre. Frente al posi-
tivismo, el matrimonio de la filosofia con el marxismo y la critica a la alienacion, le otor-
g6 un nuevo espacio de subsistencia en el desarrollo de la conciencia critica frente al sis-
tema politico y econémico, como causas de alienacion. Entre la filosofia positivista y
analitica por un lado y la filosofia marxista también llamada critica, por otro, el pensa-
miento fuerte domind la primera mitad del siglo XX.

En el caso de Espana, debido a la circunstancia politica de la prolongada dictadura,
el resurgir de la escolastica y de la metafisica durante al menos las dos décadas posterio-
res a la guerra civil retraso a la década de los 70 la controversia filosofica liberada dentro
del pensamiento fuerte, provocando un cierto retraso en la percepcion de las nuevas im-
plicaciones que tenia la ciencia en la realidad econémica, social y politica.

La Contemporaneidad desde sus inicios en el XIX conlleva la disolucién de la uni-
dad de la ciencia y también de la verdad. Por otra parte, también la ciencia necesitaba li-
berarse de la filosofia, de la responsabilidad de tener que ofrecer la cosmovision verda-
dera del mundo, para poder crecer y dar sus frutos, dejar de ser la Ciencia y convertirse
en las ciencias. El pluralismo, la diversidad y el caracter practico y mundano de la cien-
cia es su esencia.

Fue la alianza de la filosofia y de la ciencia con la teologia lo que llevo a ambas a
alejarse del arte, a alejarse de Grecia y de su raiz libre y creadora, ahora puestas de mani-
fiesto, de nuevo, en la sociedad contemporanea.
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(No fue ese el sentido que tuvo en Grecia? ;(No fue ese el tiempo en que la filosofia
estuvo soltera, sin compromisos religiosos, politicos o cientificos? En cuyo caso, hemos
de reconocer su pluralidad de contenidos y su diversidad creativa porque su unico
compromiso era con la razon individual creadora, mas proxima a la libertad del arte que
a la obediencia ideologica

Por mas que la filosofia haya tenido fuertes pretensiones de crear una ciencia del
hombre y de la sociedad y, por mas que haya ofrecido grandes formulas para implantarla
en la sociedad real y en la historia a través de la politica y con ayuda de la ciencia, al
intentarlo sélo ha producido monstruos. La necesidad de la ética que nace de la propia
razon volveria a aflorar para imponer la cordura. Una racionalidad ética limitada se ha
manifestado como la tinica alternativa a los monstruos de la razén sin ética. La Etica se
torna necesaria, como siempre, pero la Etica filosofica nace del pluralismo y de la libertad
individual, no del adoctrinamiento ni de la inculcacion de unos valores determinados. La
Etica filosofica encierra valores que surgen de la razén vital humana.”

Como planteaba Rawls ;jqué posibilidad hay de que ciudadanos con ideologias
diferentes encuentren un punto de encuentro y de didlogo? Solo si suponemos la bondad
de la racionalidad humana y confiamos en el ser humano individual, como portador de
dicha racionalidad, tendremos esperanza en la posibilidad del didlogo racional entre
ciudadanos. Esta es una de las tareas especificas de la filosofia que la convierten en
necesaria, en los tiempos de la civilizacion tecnologica.

Postmodernidad: retérica y arte

La “civilizacion tecnoldgica” abarca todos los frentes, el social, el politico, el econémi-
co, el antropoldgico, el ético o moral y por supuesto qué entendemos por ciencia, por
epistéme o por ser ciudadano o simplemente humano. El nuevo modo de ser cives es ser
ciudadano globall%; las clases sociales pierden sus contornos, como los estados y nacio-
nes (salvo cuando se utilizan como fuerzas disolventes); la tecnologia permite ser ciuda-
dano en el campo, en la selva o en cualquier lugar del globo terraqueo ¢ incluso fuera de
¢l, porque existen tecnologias que permiten la comunicacion y la informacion fuera del
ambito urbano. Ya no hay que vivir en una gran ciudad para estar comunicado y tener in-
formacién de primera mano. En el afio 2000 la globalizacion era incipiente, en los tlti-
mos dieciocho afios se ha convertido en una realidad inminente, que dificilmente puede
contrarrestarse con una politica educativa en la que la ética o la moral sean disciplinas
fundamentales o que la filosofia ofrezca herramientas intelectuales suficientes para com-
prender y estructurar la vida a las nuevas generaciones

Tal vez debido, precisamente, a las tendencias disolventes de la globalizaciéon en
todos los frentes, s6lo podemos aspirar a dotar de herramientas débiles a los ciudadanos
del mundo globalizado; ningun sistema de control global es posible pero mucho menos
deseable, aunque si imaginable por los guionistas de ciencia ficcion para el cine o la
literatura.
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Surge la necesidad de tratar no solo el asunto de la verdad sino sobre todo el de la
opinion, la retorica, la dialéctica y artes propias del discurso y la argumentacion, no sélo
logica sino sofistica. Especialmente en un mundo en el que el concepto de ciencia, saber,
conocimiento y verdad estan modificandose a toda velocidad, diluyéndose mas bien
como azucarillos en las aguas de la sociedad contemporanea, la ciencia consiste en una
rica oferta de modelos practicos que encierran en su aplicacion toda la teoria necesaria.
Ya no se trata de describir la verdad del universo, como siguen aspirando los fisicos, mas
metafisicos hoy que nunca, empefiados en dibujar la nueva imagen del universo que pue-
da remplazar a la mecanica celeste. Empefio también absurdo por imposible no solo fac-
tica sino también logicamente.

En este contexto, Postmodernidad no es s6lo una palabra sinonimo de escepticismo,
como se oye en algunas voces; es un modo de caracterizar la sociedad contemporanea en
lo que tiene de novedoso, de pluralidad, sobreabundancia y barroquismo, en la que la
verdad, como interpretacion univoca de la realidad, que dota de sentido el conocimiento
y la vida, ha quedado superada y aproxima al arte tanto a la ciencia como a la filosofia.
La civilizacion tecnologica pide a la filosofia adaptacion y transformacion. Las tenden-
cias actuales de la sociedad tecnoldgica nos exigen una transformacion que seguro la fi-
losofia sabra hacer pero que pasan por aceptar que su naturaleza como disciplina esta tan
cerca del arte como de la ciencia, es tanto expresion de la experiencia vital como volun-
tad de verdad. Y la filosofia no puede negarse a si misma una vez mas anclandose en sis-
temas de pensamiento esclerotizados, que supieron ser expresion de su tiempo, pero que
ya no pueden expresar las vivencias del presente.

Del mismo modo que los constructivistas y otros movimientos artisticos del arte
moderno defendieron la muerte del arte y su sustitucion por un arte 1til, el Positivismo
condujo al utilitarismo y ambas filosofias creyeron llegado el fin de la filosofia, pero ésta
sigue buscando su sitio. Asi como el arte se ha transformado en la civilizacion tecnologi-
ca entrando a formar parte imprescindible de la produccion industrial tecnologica, la fi-
losofia busca también acomodo y sentido para si misma en la funcion social.

Desde el anuncio de la muerte del arte por el movimiento moderno, el arte se ha ido
transformando hasta ser no so6lo util sino incluso motor del sistema productivo e indus-
trial, como disefio. La filosofia que ha pasado también por el anuncio positivista de la
muerte de la filosofia, ha buscado su utilidad social en la educacion, ofreciéndose como
educadora moral de los ciudadanos. Aunque bien es verdad que nunca ha cumplido esa
mision demasiado bien. Nunca el profesor de filosofia ha sido un buen moralizador que
haya cumplido bien la misiéon que se ha esperado de ¢€l, nunca ha sido un buen sustituto
del sacerdote, mas bien, con frecuencia todo lo contrario.

La filosofia se aproxima al arte hoy tanto como a la ciencia, lo cual supone una
aproximacion al azar y una liberacion de la necesidad. Como arte significa que sus teorias
y propuestas tienen mas de expresion artistica que de expresion de verdad y que hay que
interpretarlas con esa apertura a la pluralidad y diversidad, pues no existe una forma

www.sepfi.es 195



ENCUENTROS ¢c¢seccccccccccccccccoccscccscccscccscccssscssocssocscssccscccssccsscccssscse

candnica de interpretar un texto o un autor, error en el que caen frecuentemente los
profesores de filosofia.

Filosofia como arte del pensamiento creativo

Paradojicamente, vemos como simultaneamente crece la influencia de las religiones en
el mundo global; ante la falta de apego de las estructuras politicas de proximidad como
las naciones o los estados, crece el apego por razones tribales, étnicas o religiosas!! al
tiempo que se muestra insuficiente el relato de la libertad individual para generar pega-
mento social. Y sin embargo, la filosofia siempre ha estado y tendra que seguir estando,
mientras la humanidad siga existiendo,!? del lado de la libertad individual, de la libertad
de pensamiento.

Saber que nuestras verdades son creacion humana es la principal aportacion que
convierte a la filosofia en arte, en pensamiento creativo. Algo que conviene recordar,
cuando interpretan que la utilidad de la filosofia es ensefiar moral o valores. Esa es la
muerte de la filosofia, es ideologia politica o moral, siempre que no se base en la libertad
de pensamiento, sino en el adoctrinamiento, o presuponga la imposicién de una Unica
version de lo “correcto.!? Filosofia en los tiempos de la opinion, no de la verdad; Doxa,
no alezeia es el nuevo terreno que debe pisar la filosofia. Es preciso adaptar la filosofia a
los tiempos marcados por la intercomunicacion. El mundo actual se rige por opiniones,
en sentido estricto, son ideas elaboradas al minuto, sobre la marcha, como los mercados
financieros. La organizacion emocional y de pensamiento es tremendamente fragil. La
filosofia ha de hacerse superpermeable, elastica, como corresponde a la fragilidad de la
conciencia individual. Cada nueva generacion nace y se forma en este mundo de con-
ciencia vaporosa y ductil.

Podria aducirse que el pensamiento fuerte en filosofia es ya una moda del pasado y
que hoy es preciso hacerse al pensamiento débil. Sin embargo, a pesar de que creo que
hay motivos para sostener eso, también los hay para sostener lo contrario. Hay muchas
personas cuya conciencia sigue asida a ideas fuertes que le dan la constancia que no en-
cuentran a su alrededor, con la que detener el paso del tiempo. Se necesitan claves para
interpretar el presente, comprenderse a si mismo y no perderse en la baraunda de infor-
maciones, mensajes, ideas, creencias, prejuicios, etc. que flotan en los distintos medios
de comunicacion; flujo de informacion en el que se constituyen, aunque sea de forma fu-
gaz, breve, relaciones humanas en las que hacer nuestra vida.

Ahora bien, la filosofia esta periclitada si seguimos reproduciendo y transmitiendo
los sistemas de pensamiento canonizados por el paso del tiempo, por medio de su
repeticion en la enseflanza. La filosofia no puede atrincherarse en la transmision de
sistemas periclitados, como verdades dogmaticas. Los griegos crearon la filosofia con la
pretension de encontrar las claves de la permanencia del mundo que precisamente veian
fluir como un rio. En el contexto presente, podemos caer en la misma tentacion,'* pero
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con el agravante de que disponemos de sistemas filosoficos extemporaneos y sacralizados
por el paso del tiempo, que pueden producirnos el espejismo de que tenemos la formula
para ordenar el presente.

Precisamente, ante la disolucion del pensamiento fuerte, oriundo de la modernidad,
ya sea en clave politica, epistemologica o moral, el sujeto estd mas perdido que nunca y
cobra mayor relevancia la ensefianza de la filosofia. Pero la filosofia tiene que hacerse
cargo de la sociedad del presente, no presentarse como un saber del pasado, cuyo valor
solo es “escolastico”.

Como herramienta de comprension del presente la filosofia es dificil de hacer y de
ensefiar, necesita volver continuamente al pasado. En Grecia surgi6 precisamente en un
contexto similar al actual, de cambio social y técnico rapido, de mezcla de informaciones
de distintas culturas con las creencias y prejuicios propios; en el revuelto de ideas reli-
giosas, culturales o mitoldgicas el individuo necesita saber a qué atenerse. (Diriamos
que, en ese contexto, el pensamiento griego puede ser considerado fuerte o débil? ;Hasta
qué punto la reflexion personal como unico baluarte al que agarrarse puede considerarse
un pensamiento fuerte? Creo que s6lo en la medida en que es fuerte el individuo, tiene
valor el pensamiento débil, es decir, en la medida en que sus derechos civiles y politicos
estén suficientemente protegidos como para permitirle el ejercicio de la libertad indivi-
dual.

El pensamiento auténticamente fuerte vino después, cuando a lo largo de los siglos
cristianos los “hombres” de Europa que carecian de tantas cosas, hasta de una raigambre
cultural propia, necesitaban agarrarse al cielo, algo alejado, y al mismo tiempo al alcance
de cualquiera, porque la tierra era esquiva y se resistia a permanecer en las propias ma-
nos. La tierra era demasiado insegura, el cielo ofrecia la referencia, por eso la astronomia
fue la ciencia que tuvo un mayor desarrollo en la Edad cristiana. Pero cuando este pensa-
miento se hizo realmente fuerte fue con la alianza entre teologia, astronomia y ciencia,
entendida como matematica aplicada. Entonces se constituyo el esqueleto del pensa-
miento moderno, pensamiento verdaderamente fuerte, apoyado en creencias teologicas,
elaboradas en la teologia medieval, pero consolidadas por el método cientifico. Pero si
acudimos a Grecia para inspirarnos de nuevo, y, tal vez, sea necesario para recuperar la
idiosincrasia de la filosofia, deberiamos aceptar también que la filosofia no era una disci-
plina en absoluto, sélo creacion artistica de modelos de vida. Sin embargo, la incdgnita
acerca de la utilidad social de la filosofia persiste, porque hay demasiados intereses en
controlar su utilidad.

Juramento hipocrdtico del profesor de filosofia

Creo que debemos elaborar el estatuto del profesor de filosofia apto para ensefiar filo-
sofia en la nueva civilizacion tecnologica y que ese estatuto lo firmemos cuando empece-
mos a ensefiar filosofia, al modo del juramento hipocratico. Como ejemplo propongo el
siguiente:
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Estatuto del profesor de Filosofia:

— No ensenaré los pensamientos de los filosofos del pasado como si fueran doctrinas
que hay que aprender tal cual.

— No ensenaré la filosofia como si fuera una disciplina de contenidos consagrados,
irrefutables e incuestionables. Ensefiaré la filosofia como una disciplina instru-
mental, que permite la apertura del pensamiento a la pluralidad de interpretaciones
y actitudes, favorecedora de la libertad de pensamiento.

— Enseniaré la filosofia como una disciplina que nos muestra la riqueza de la onto-
logia del lenguaje y del pensamiento humano para afrontar las distintas situa-
ciones.

— Enseniaré la filosofia como una disciplina creativa y creadora de ideas.

— Enseniaré al alumno a potenciar sus propias capacidades creativas y creadoras, a
darles forma por medio del pensamiento.

— Enseniaré los pensamientos de los filosofos como instrumentos o medios para el
desarrollo de la propia conciencia del alumno, no para inculcar ideas preconce-
bidas en la filosofia del pasado que impiden el desarrollo de un pensamiento del
presente.

Bibliografia:
Echeverria, J. (1995). Cosmopolitas domésticos. Anagrama.

Habermas, J. (1998). Facticidad y validez, sobre el derecho y el estado democratico en
términos de la teoria del discurso. Trotta.

Rawls, J. (1995). El liberalismo politico. FCE.

Rodriguez Ladreda, R. M. (1993). Teoria y practica en la ciencia. Universidad de Gra-
nada.

Rodriguez Ladreda, R.M. (2008). Revolucion en la civilizacion tecnoldgica. Biblioteca
Nueva.

Notas

I La perspectiva positivista de la ciencia responde a un concepto de ciencia que no des-
cribe lo que es la ciencia. La aclaracion de la naturaleza teodrico-operacional de la
ciencia que refuta las interpretaciones positivistas de la misma, constituye el tema de
mi libro Teoria y practica en la ciencia, Rosa M* Rodriguez Ladreda, Universidad de
Granada, 1993.

2 El Positivismo ya no es una filosofia apta para reflejar los problemas de la filosofia
del presente que no se enfrenta a una ciencia poseedora de la verdad por su utilidad.
La utilidad conlleva nuevas categorias epistemologicas, que no coinciden con la filo-
sofica de verdad. Precisamente por su utilidad la ciencia actual implica al ser humano
en su totalidad y suscita nuevas problematicas filosoficas.
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3 Actualmente en el sistema educativo la asignatura de 1° de bachillerato, que es la Uni-
ca que permanece como troncal esta disefiada, por un lado, con unos contenidos y un
enfoque metafisico, rancio y anacrénico, y por otro, para dar la apariencia de que res-
ponde a la sociedad actual, introduce temas bastante ajenos a la naturaleza de la
filosofia como formar emprendedores en el ambito sociolaboral, con la justificacion
de ser util para el sistema econdmico. Al tiempo que prioriza la filosofia como expo-
sicion de cosmovisiones metacientificas, posterga la ensefianza elemental de recursos
logicos.

Los términos filosoficos son un capitulo muy importante dentro de la asignatura de
Filosofia en la LOMCE. Sin embargo, su comprensiéon requiere conocimientos de
historia de la Filosofia que el alumno no tiene y que se ofrecen dentro de dicho curri-
culum de forma extemporanea.

5 La pérdida de la historia de la filosofia como troncal ha sido fruto de no haber queri-
do negociar con el partido Popular por ser de derechas, porque miembros de la red de
asociaciones decidieron posicionarse conforme a su ideologia politica. Los de dere-
chas dando por buenas las propuestas del ministerio de Wert y los de izquierdas por
seguir la consigna de la izquierda: “cuanto peor mejor”, aceptando asi el papel de la
filosofia como moneda de cambio en la presion politica. El resultado es el que ten-
emos, nefasto a mi entender.

6 No por haber formado una red de filosofia con una estructura y una representacion
unicas se ha conseguido mucho mas de lo que se habia conseguido con anterioridad,
con un conjunto de asociaciones que estuvieron dispuestas a negociar con el gobierno
del partido socialista que ya habia tenido la pretension de quitar la Historia de la Filo-
sofia como asignatura comun, en el borrador de la LOE, sino que, al contrario, hemos
perdido definitivamente la asignatura con la que mas cdmodos nos sentimos los pro-
fesores de filosofia en Espafia. En cambio, se ha quedado una asignatura comun, es-
clerotica y sin vigor intelectual, cuyo disefio no fue consultado a la red de asociacio-
nes de filosofia.

7 El estudio y caracterizacion de la sociedad actual como civilizacion tecnologica cons-
tituye el tema de mi ensayo: Revolucion en la civilizacion tecnolégica, Rosa M* Ro-
driguez Ladreda, Biblioteca Nueva 2008

8 “En el 4mbito de la ciencia los intereses se han desplazado de las construcciones ted-
ricas universalistas que pretendian ofrecer una imagen global del universo a los as-
pectos técnicos de resolucion de problemas. Las posibilidades mercantiles y comer-
ciales de los inventos y descubrimientos actian como efecto expansivo de esta
orientacion practica de la investigacion. Los gobiernos también se incorporan a la
propagacion de la onda préctica de la ciencia incidiendo con politicas que invierten
en investigacion concreta orientada no al conocimiento abstracto por puro interés
cognoscitivo sino a un interés sociopolitico”. Cap. 1, pag. 15, op. Cit. (Rodriguez La-
dreda 2008) “La mercotecnia conlleva una nueva logica. Que no es la de la verdad
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sino la de lo que es comercial y negociable”. Cap. 8, pag.51, op. Cit. (Rodriguez La-
dreda 2008)

La razon vital entendida individualmente, no como una categoria genérica o de espe-
cie sigue ofreciéndonos el soporte ontolégico para una vida humana racional y ética,
critica con los dogmatismos, consignas ideoldgicas que asfixian la deliberacion racio-
nal y el sentir ético.

Echeverria, J. Cosmopolitas domésticos, Anagrama, 1995

Esa fue la diferencia de raiz entre el relato de la religion judia: familiar patriarcal, ét-
nico-tribal, las doce tribus de Juda, que luego continuaria el relato del cristianismo
con el triunvirato del nuevo testamento, pues se sigue hablando de madres, padres e
hijos y el relato filosofico creado en Grecia. Vemos con qué fuerza se reaviva en la
sociedad contemporanea el relato paterno-filial frente al relato racional.

Mientras no consigamos convertirnos en robots o en seres inmortales, que son los dos
objetivos que nos proponemos con la ciencia aplicada a la manipulacion del ser hu-
mano, seguiremos siendo humanos, seres imperfectos, erraticos, de conocimiento li-
mitado y vida finita. Para la naturaleza imperfecta de ser humano la libertad indivi-
dual es el bien mas preciado y s6lo un pensamiento abierto a la pluralidad, diversidad
e incertidumbre, como es el que denominamos filosofia puede dotar de sentido la
vida humana.

La técnica también pone de manifiesto el caracter artistico de la ciencia, porque es
pura creacion humana, que no esta dada de antemano, ni siquiera se deduce de teori-
as. Es preciso ejecutarla y al hacerlo se crea teoria.

Es una tentacion inevitable del pensamiento humano, la de buscar generalizaciones,
leyes que rijan los acontecimientos, ordenar el paso del tiempo, pero creo que no se
debe perder de vista, precisamente, lo que se trata de ordenar, el inevitable fluir.

Este documento es adaptacion del texto presentado como ponencia al I Encuentro de

profesores, organizado por la Comisiéon de Secundaria de la REF celebrado en Ma-
drid los dias 2 al 4 de julio de 2018.
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La disertacion: una
herramienta para la
ensenanza de la Filosofia

La enseianza de la filosofia es una asignatura pendiente
debido a que los estudios conducentes al grado de filoso-
fia estan enfocados a formar filésofos con una gran pre-
paracion intelectual, pero abandonando al profesor de
filosofia, cuando la realidad es que un gran porcentaje
de graduados tienen como principal salida de sus estu-
dios la ensefianza de la filosofia en los niveles no univer-
sitarios. En este articulo el autor trata de dar un enfo-
que de la disertacion filoséfica como una herramienta
de aprendizaje de la filosofia dentro de marco tedrico de
lo que se viene llamando, aunque en muchos casos con-
fusamente, pensamiento critico.

Palabras clave: didactica de la filosofia, filosofia, ense-
nanza, disertacion filosofica, pensamiento critico.

The teaching of philosophy in schools has always been
neglected due to the curriculum designed for philoso-
phy degrees, in which philosophy as content has been
considered more important than philosophy as an activ-
ity focused on teaching philosophy in schools. In this
paper, the author deals with the philosophical disserta-
tion as a pedagogical tool aimed at learning philosophy
within a theoretical framework based on what lately has
been called critical thinking.

Key words: philosophy, teaching philosophy, philosophy
in schools, philosophical dissertation, critical thinking.

in duda, uno de los efectos que la sociedad tecnologizada actual ha tenido en
los sistemas educativos ha sido la falta de oportunidades para la escritura.
Esto es, desde mi punto de vista, un error grave, pues, es en la escritura don-
de los alumnos y las alumnas pueden ejercer una reflexion critica y aprender
a escucharse a si mismos. La psicologa norteamericana Carol Gilliham, en su
libro In a different voice (Gilliham, 1982, 1993), relata como se dio cuenta de que en las
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escuelas estadounidenses se silenciaba sistematicamente a las nifias para que no tuvieran
una voz propia. Creo que este problema (que en Gilliham tenia una intencion clara de de-
nuncia de la educacion machista en las escuelas de EEUU) podria hacerse extensivo no
solo a las nifias, sino también a los nifios en un sentido diferente que el estudiado por Gi-
lliham. En los sistemas educativos de Espana se ha instituido sistematicamente un blo-
queo para evitar que los alumnos y las alumnas puedan escucharse a si mismos(as), en-
contrar su voz interior. Esa voz que les permita formarse una autonarracion mediante la
cual interpretar el mundo que les rodea. Es necesario recuperar el valor de la palabra en
una sociedad en la que domina la imagen apoyada en la tradicion platonico-aristotélica
de la filosofia como vision y contemplacion, de recuperar esos espacios de desconexion
que tanto necesitamos en las sociedades de la cultura-red.!

Por eso mismo, la disertacién es uno de los instrumentos para la ensefianza de la
escritura que, como cualquier de las otras habilidades lingiiisticas: escuchar, hablar y leer,
hay que practicarla. A escribir solo se aprende escribiendo. Es necesario dar los espacios
y los tiempos a los alumnos para que tengan la necesidad de escribir y expresar sus
pensamientos.

En este escrito, se va a tratar de ofrecer una propuesta para la ensefianza de la diser-
tacion y su justificacion de por qué es fundamental en la ensefianza de la filosofia. Pri-
mero, hay que sefialar que hay dos tipos de disertacion: la disertacion escrita y la diserta-
cion oral. Ambas son herramientas fundamentales para la ensefianza de la filosofia y no
debemos renunciar a ellas, pues la filosofia tiene mucho que ver con el uso del lenguaje
—como diria Wittgenstein— y el domino oral y escrito del lenguaje son necesarios para un
“buen filosofar”.

Por lo tanto, todo lo que sigue esta en relacion a la forma escrita de disertacion, pero
insisto, ello no quita nada de la importancia que tiene la disertacion oral en la ensefanza
de la filosofia.

El esquema de la propuesta es el siguiente: Primero, haré una justificacion tedrica
de la propuesta y de la importancia de la disertacion para seguidamente presentar la pro-
puesta de desarrollo de una disertacion: qué es, qué objetivos tiene y como realizarla o
llevarla a cabo, y, por ultimo, su evaluacion.

Justificacion tedrica. La importancia de la disertacion

Primero, me gustaria llamar la atencidn sobre el caracter cultural de la filosofia ante la
pregunta ;sirve la filosofia para algo mas que para la docencia? La filosofia tiene una
vocacion eminentemente practica y reflexiona sobre la realidad. Ahora, esta reflexion
tiene una doble vertiente: personal y comunitaria. En relacion a la primera, la reflexion se
puede hacer desde un sujeto que crea una narracion propia. La filosofia tiene, en la
educacion, el objetivo principal de construccion del sujeto: como forma de aclararse y dar
forma al pensamiento y a la experiencia vivida. De esta manera promueve la capacidad
de reflexion y abstraccion de las personas que les pueda permitir dotarse de una voz
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interior que de sentido a lo que hace y dice. La disertacion es una herramienta
fundamental para la formacion de esta voz interior, de mantener un didlogo consigo
mismo. Y segundo, el objetivo fundamental de esta reflexion es, en definitiva, construirse
una mente, con dos objetivos: Primero, la importancia de autoidentificarse, construir la
propia identidad; y segundo, interpretar el mundo que nos rodea, crearse un “sistema del
mundo”, las explicaciones de la realidad que dan sentido a la vida. Y para esto es
fundamental promover el pensamiento critico.

(Qué es el pensamiento critico? Con este término equivoco se entiende varias cosas
y muchas de ellas contradictorias. Hay mucha literatura sobre el pensamiento critico (El-
der & Paul, 2005) (Mason, 2008) (Bassham, Trwin, Nardone, & Wallace, 2018). En prin-
cipio podemos definir el pensamiento critico como aquel pensamiento racional opuesto a
lo irracional, ilogico y absurdo (Facione, 2015). Pensemos que hoy en dia, es fundamen-
tal fomentar que los alumnos se enfrenten a situaciones en las que tengan que ejercer al-
gun tipo de pensamiento para resolver problemas y llegar a conclusiones de manera ra-
cional (Mc Bain, 2012). Por tanto, cuando hablamos de pensamiento critico no estamos
pensando solo en un tipo de pensamiento filosofico de desconfianza hacia la realidad y
analisis critico de la misma. Lo que se entiende por pensamiento critico es también una
forma de ejercer nuestro pensamiento para la resolucion de problemas practicos. En defi-
nitiva, estamos ejerciendo la capacidad filosofica de enfrentarnos al entorno y para ello
necesitamos unas herramientas argumentales y de decision que nos permitan salir con
éxito en las tareas a las que nos embarquemos.

Una de las ventajas del pensamiento critico es que permite conocer esas estructuras
del pensamiento que permitan alcanzar el logro de los objetivos del aprendizaje. En 1950
el psicologo estadounidense Benjamin S. Bloom elabord en este sentido una clasificacion
de las estructuras del pensamiento para el logro del aprendizaje en el ambito intelectual.
Esta clasificacion fue revisada y mejorada por sus discipulos Lorin Anderson y David R.
Krathwohl en el afio 2001 (Lopez Garcia, 2014) estableciendo una secuenciacion de di-
chas estructuras en habilidades de pensamiento de nivel inferior (lots: low order thinking
skills) y habilidades de pensamiento
de nivel superior (hots: high order 1956 2001
thinking skills). Como se puede ob-
servar en la ilustracion 1, las estruc-
turas estan asociadas a un verbo y se [,
presentan en orden ascendente, es Vi
decir, la adquisicion de las estructu-  Compromsien
ras de orden superior necesariamente Conocimiento

Pensamiento de
Orden Superior

Pensamiento de
Nosorer Orden Inferior

I
1
I
I
1
I
I
I
1
tiene que pasar por la adquisicion de Sustantivos — Verbos
las de orden inferior. Ademas, apare-
ce una nueva estructura que no apa-

recia en la taxonomia original que es Ilustracion 1: Taxonomia de Bloom.

(Diagrama adaptado del trabajo de Wilson, Leslie 0. 2001)
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la creatividad. Me voy a servir de este marco
para la propuesta del proceso de redaccion de
una disertacion filosofica que voy a poner en
paralelo con las estructuras basicas del pensa-
miento de Richard Paul y Linda Elder (ilustra-
cion 2) (Elder & Paul, 2005). Considero que es-
cribir es un proceso que puede ser aprendido y
desarrollado por los estudiantes. El problema es
ofrecer las oportunidades y espacios necesarios
para que el estudiante pueda crear una composi-
cion correcta mediante la reproduccion del pro-
ceso de adquisicion de las habilidades intelec-
tuales, segin el marco de Bloom y sus Tlustracién 2: Estructuras universales
discipulos, en el marco de las estructuras del del pensamiento. Paul &Elder, 2002.
pensamiento de Paul y Elder. La propuesta, que

se presenta mas adelante, intenta crear un proceso de adquisicion de las habilidades intelec-
tuales necesarias para llegar a la creacion de un escrito sobre un asunto o problema filoso-
fico. Para ello, el alumno o alumna tiene que recorrer el camino desde el pensamiento de
orden inferior hasta el pensamiento de orden superior. No se puede exigir el logro de un
producto superior sin haber antes reflexionado sobre los elementos inferiores que lo confi-
gura. No podemos pedir a nuestros alumnos y alumnas que obtengan un resultado adecua-
do de manera intuitiva, sin ser conscientes de lo que se les pide, lo que se espera de ellos.
Por ello, la propuesta va acompafiada de una evaluacion como herramienta necesaria para
evaluar el trabajo realizado. Evaluar no solo es necesario para que el profesor pueda corre-
gir y sefalar la calidad del trabajo realizado por el alumno, sino también para que el alum-
no pueda ser consciente de sus propios errores y debilidades que le permitan corregir y me-
jorar su trabajo. Las rabricas o matrices son muy interesantes para esta funcion y, por ello,
ofrecemos una rubrica como instrumento de evaluacion en la que se relacionan los estanda-
res de aprendizaje, los criterios de evaluacion y los criterios de calificacion.

Por tltimo, decir que el pensamiento critico nos ayuda a desarrollar las habilidades,
aptitudes y disposiciones que el profesor promueve en el aula y que llevan a alcanzar los
estandares académicos. Los profesores deben formar ciudadanos activos y no pasivos, y,
en este sentido, la disertacion, como herramienta del pensamiento critico, ayuda a que
los estudiantes se formen para una sociedad global. En la medida que la disertacion es la
reflexion sobre un asunto o problema que nos preocupa, contribuye a adquirir las compe-
tencias necesarias, en especial la de aprender a aprender.

.Qué es una disertacion?

La disertacion es una herramienta o estrategia basica para el aprendizaje y ensefianza de
la filosofia. La disertacion ayuda a filosofar, pero también a aprender filosofia, situando-
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se de esta manera como un elemento clave en medio de la famosa dicotomia kantiana de
si aprendemos filosofia o aprendemos a filosofar. La filosofia no debe limitarse a una re-
flexion teorica e histdrica, sino que debe abrirse a nuevas formas dinamicas, vivenciales
y reflexivas (Barreto Bernal, 2011).

Antes de profundizar mas en la disertacion quisiera aclarar un punto que recoge Go-
mez Mendoza (2008), y es la necesidad de distinguir entre la formacion universitaria y la
formacion general en las etapas previas a la universidad. Obviamente el nivel de exigencia
no puede ser el mismo. En nuestro caso, nos centramos en la disertacion como herramienta
pedagogica para la formacion en los niveles no-universitarios y, quiero llamar la atencion
sobre este punto, no hablo de formacién pre-universitaria sino de una formacion general
para el ciudadano corriente, el ciudadano medio que puede llegar o no a la universidad.

En Francia, el uso de la disertacion en Filosofia es fundamental, y toda la actividad
académica en filosofia se desarrolla en relacion a la realizacion de una disertacion filosofi-
ca en el ultimo curso de bachillerato, el terminal, mediante la cual los alumnos deben refle-
xionar sobre un tema de actualidad y, para ello, utilizan la filosofia como un medio o forma
de argumentar y exponer. La situacion en Espaia es totalmente diferente. En Espafia no se
utiliza la disertacion de forma reglada o formalizada y se deja su utilizacion al criterio del
profesor, quien puede considerarla 1til o no y, por tanto, que tenga un reflejo en la nota. Lo
normal en Espaiia la nota refleja la realizacion de un examen en el que cuenta la exposicion
de unos contenidos determinados, en donde la repeticion y la memorizacion son lo esen-
cial. (Aunque a decir verdad, me consta que esto ha cambiado sustancialmente en los ulti-
mos afios, y los profesores de filosofia son mucho mas eclécticos y abiertos a variadas me-
todologias). Podriamos decir siguiendo la dicotomia kantiana de la que hablabamos antes,
que en Francia aprenden mas a filosofar y en Espafia Filosofia.

Pero ;qué es la disertacion?

Vamos a intentar contestar a esta pregunta diciendo lo que no es una disertacion
para asi irnos acercando al objetivo que pretendemos.

Primero hay que tener en cuenta que la disertacion tiene su propia estructura, NO es
un dialogo, ni una epistola o un diario personal. Es un escrito corto o redaccion de de-
mostracion y argumentacion.

* La disertacion NO es un ¢jercicio de erudicion, sino de reflexion personal. No es
un ejercicio de sucesion de teorias inconexas, de un recital de teorias de filosofos
sobre el tema en cuestion que demuestren el conocimiento de las mismas, sino que
se trata sobre todo de integrar esos conocimientos en una reflexion personal.

* La disertacion NO es un ejercicio literario, aunque la literatura —como estilo narra-
tivo— no tiene por qué evitarse y bien puede estar presente en su realizacion. Lo
que quiero decir es que hay que evitar que el ejercicio de disertacion devenga algo
asi como una prosa poética o una novela negra o un cuento humoristico.

* La disertacion NO es un “paper” o articulo académico que vaya a presentarse a
una revista cientifica, un trabajo concienzudo de investigacion. No se trata que el
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alumno haga una investigacion profunda sobre el tema citando a expertos y biblio-
grafia actualizada sobre el tema, pero si se tiene que pedir los rudimentos de la in-
vestigacion: buscar, seleccionar, citar... Hay que ensefarles a investigar, es decir, a
despertar su curiosidad.

* La disertacion NO es cualquier cosa en la que todo cabe, como cualquier forma de

actividad intelectual lleva un método y una forma a respetar.

Miguel A. Gémez define la disertacién como “un texto y un discurso que se fija a
través de la escritura, y nos conduce a reflexionar sobre el sentido y la importancia de
este trabajo de escritura con relacion a la exigencia filosofica. La reflexion que se propo-
ne no es tanto la de un ejercicio formal, sino el ejercicio de una experiencia de estar en el
mundo, de si mismo y de pensamiento”. (Gomez M. , 2008).

(Qué se pretende con la disertacion? ;Cuales son los objetivos? Basicamente el ob-
jetivo principal de la disertacion es iniciar al alumno en la comprension, analisis y expre-
sion de un tema dado. Para ello tenemos que tener en mente los siguientes elementos:

1. Comprension y creacion filosofica. Para poder hacer una buena disertacion el
alumno tiene que pasar por lecturas sobre el tema (lo ideal son libros, pero ya sa-
bemos que en los tiempos que corren la mayor parte de la informacion la obten-
drén en Internet). Por tanto, la disertacion tiene una parte importante de compren-
sion y analisis de textos filosoficos.

2. Valores. El alumno debe ser honesto y no copiar literalmente de las fuentes y si lo
hace respetar al autor citandole convenientemente.

3. Elaboracion de un discurso propio. Hay que dar la oportunidad de que el alumno
aprenda a escuchar su propia voz, “la voz interior”.

4. Argumentar y criticar. La disertacion es una forma de aclarar y ordenar el pensa-
miento (Tozzi, 2008), evitar las repeticiones y aprender a concentrar y reunir lo
que uno piensa.

5. Aprender a investigar. Como deciamos antes el alumno debe aprender a buscar y
seleccionar la informacion, no solo bibliografica sino también digital, la utiliza-
cion de las nuevas tecnologias es fundamental. La informacion en Internet tiene
sus peculiaridades y no todo lo que aparece ahi es correcto. El alumno necesita
saber lo que es importante de lo que no lo es. Otro conocimiento fundamental es
aprender a saber referenciar las fuentes de informacion, tanto las bibliograficas
como las digitales o cualquier otra.

6. Aprender a escribir. A utilizar el lenguaje escrito de manera correcta. El buen es-
cribir requiere claridad y correccion (Prada Londofio, 2003), el uso correcto del
lenguaje tanto en el estilo como en la concordancia entre ideas y expresiones.

,Como se lleva a cabo una disertacion?

Como todo en esta vida, la disertacion, aunque es un trabajo creativo, tiene sus propias
reglas, un formato caracteristico y es una habilidad que hay que ensefiar. Nadie aprende
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sabiendo y es necesario dedicar alguna clase para decirles a los alumnos exactamente
qué se espera de ellos.

Para Cesar Tejedor la Filosofia es un pensar interrogativo. Segin Tejedor la pregun-
ta filosofica nace de la experiencia: Son los alumnos los que han de descubrir los interro-
gantes filosoficos “por propia experiencia” (Tejedor, 1992). Y la experiencia, para con-
vertirse en pensamiento filoséfico, debe tomar la forma de pregunta. Ahora, la pregunta
que parte de la experiencia es una pregunta problematica, un problema que se formula en
forma de pregunta. La disertacion es una respuesta fundamentada a una pregunta com-
prendida (Gomez M. , 2008). La pregunta debe estar por eso bien formulada, que mues-
tre que se ha comprendido el problema y como se va a abordar.

Pero ;qué es un problema? Todo problema encierra una contradiccion, dos posibili-
dades contrarias, que el alumno ha de trasladar a su disertacion en forma de tesis y anti-
tesis. Y ¢quién formula la pregunta? ;el profesor?, ;el alumno? Es decir, aqui planteo la
cuestion de como presentamos el tema a disertar. Podemos decir a los alumnos que escri-
ban directamente sobre el tema y ya, y lo mas seguro es que nos encontremos con mu-
chos alumnos y alumnas que vienen a quejarse porque no saben qué decir y ademas no
saben nada del tema. Parece mas interesante presentar el tema en formula de pregunta-
problema, a la cual se pueden afiadir otras preguntas relacionadas y sugerentes. De esta
manera el alumno no se enfrenta a un papel en blanco en el que tiene que escribir lo que
se le ocurra o lo que copie de internet sobre el tema, sino que se le ofrece una indagacion
que tiene que responder de manera reflexiva y personal. También se puede ofrecer junto
al tema de la disertacion alguna lectura relacionada o pagina web para que empiecen a
darse cuenta del problema y les surjan ideas o nuevas problematicas. Algin ejemplo no
estaria tampoco de mas. Los alumnos de ESO y Bachillerato sienten una necesidad cons-
tante de ejemplos, pues se sienten muy inseguros en toda actividad intelectual, debido
principalmente a su corta edad, pues apenas acaban de entrar en el pensamiento abstrac-
to. Por ello no les podemos exigir un trabajo muy original en su ejecucion. Como princi-
piantes deben empezar a dominar el modelo y luego, si siguen adelante, podran persona-
lizarla en la forma que estimen oportuna.

En la medida que el alumno va problematizando el tema es cuando surgen las dudas
y las distintas opciones. Y a partir de aqui empezar a dar forma a la reflexion, formulando
las hipétesis necesarias y buscando los argumentos y ejemplos pertinentes.

Formato de la disertacion

Como ejercicio escrito la disertacion lleva una forma o formato normalizado:

1. Introduccion o planteamiento

Segun Adela Cortina (La disertacion filosofica ), la introduccion a la disertacion filosofi-
ca tiene que ser precisa y no muy extensa (10 a 15 lineas). Todo escrito necesita una re-

flexion previa en la que se plantea el problema, se subraya la importancia del asunto a
tratar y se desvelan sus presupuestos.
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1.a. Conocimiento: Recordar. Usamos datos hechos y experiencias.

Antes que nada, hay que buscar y anotar toda la informaciéon que nos pueda ser util, y
después de buscar la informacion sobre el tema, el alumno debe pensar como abordar el
escrito. Ordenar las ideas, las preguntas y, en general, la informacion a nuestra disposi-
cion. Es muy aconsejable hacer un guion previo que incluya un inventario de términos
filosoficos y conceptos, las opiniones, teorias, tesis sobre el tema de filésofos, cientifi-
cos, escritores, entendidos, etc. y una recopilacion de citas que nos han parecido apropia-
das para ilustrar el tema (Un cuaderno de notas no estaria mal).

1.b. Comprender. Cuando pensamos tenemos un proposito

Es una buena estrategia poner el titulo en forma de pregunta a la que vamos a intentar
responder. Esta pregunta-guia o pregunta-problema nos puede llevar a reformularla en
otras preguntas que van a ir dando cuerpo a la reflexion. Hay que esclarecer en la medida
de lo posible el problema filosofico al que se enfrentan.

No se trata de contestar a las preguntas ni por supuesto de dar todavia nuestra opi-
nion. Es el momento del enfoque y problematizacion, de enmarcar o encuadrar la pre-
gunta-guia en un contexto, de buscar los antecedentes que puedan ayudarnos en nuestra
reflexion. Las palabras clave seran ;Qué?, ;Como? ;Cuando? ;Por qué? En esta parte el
alumno debe ser capaz de introducirnos en la tematica y mostrar como la va a abordar:
una guia de lectura. La contestacion a la pregunta-problema que perseguimos se tiene
que hacer cada vez mas compleja cuando dejamos que nuestras ideas y observaciones
surjan y crezcan en nosotros (Shagory Hubbard, 2003).

2. Desarrollo

2.a. Aplicar. Pensamos dentro de un punto de vista basado en suposiciones

En esta etapa se exponen los argumentos y contraargumentos, los ejemplos, citas y todo
aquello que se ha recopilado previamente para que dé cuerpo a la reflexion. Se debe
mostrar claramente la estructura que hemos definido en el primer apartado, que se han
trabajado las ideas y que nos hemos tomado en serio la reflexion. Se puede empezar con
el desarrollo histérico del problema que puede ser de mucha utilidad para la exposicion
desarrollada de las distintas alternativas. En esta fase tenemos que aplicar los conoci-
mientos recopilados en la fase anterior. Todavia no es tiempo de proponer una tesis o dar
una respuesta a la pregunta-problema, tan solo es aconsejable dar un panorama general
del problema y sus posibles derivaciones.

Conviene decidir qué estrategia vamos a utilizar. No todas las composiciones
filosoficas son del mismo tipo. Podemos clasificarlas basicamente en tres modelos de
desarrollo:

* Descriptivo: Describir las cosas como son y explicar por qué para valorarlas o es-

tablecer juicios sobre su realidad.

» Comparativo: Ver las similitudes y diferencias que hay entro dos o mas alternati-

vas para extraer las conclusiones pertinentes.
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* Discursivo: Establecer varias alternativas y su plausibilidad, con argumentos a fa-
vor y en contra y haciendo critica de las posibilidades para llegar a la mejor con-
clusion.

2.b. Analizar. Buscamos implicaciones y consecuencias

Hay que exponer las relaciones entre las ideas: las nuevas y las viejas, las consecuencias
y conclusiones que se derivan de las mismas. Esta es la fase mas importante y la que va
a dar el peso a nuestro escrito. Conviene también ilustrar con ejemplos y contragjemplos
para dar fuerza a nuestra tesis. Aqui ya se van contestando a las diferentes preguntas que
hayan podido surgir y aproximarnos a una respuesta a la pregunta del titulo

En esta parte también conviene establecer las relaciones con otras materias del

curriculo de Bachillerato o ESO, pues eso da la impresion de que los conocimientos que
se adquieren tienen sentido en una comprension mas global. La filosofia, como ciencia
del todo, tiene como una de sus funciones, el dar sentido a lo que parece desconectado y
relacionarlo en un todo.

3. Conclusiones e implicaciones
3.a. Sintesis: Crear. Hacemos inferencias para emitir juicios basados en conceptos y teo-
rias al intentar contestar a una pregunta o resolver un problema.

La conclusion debe ser el resultado final de todo lo escrito anteriormente con cohe-
rencia, rigor y como resultado de todo lo dicho. En la conclusion debemos establecer los
resultados a los que nuestra reflexion nos ha conducido. Tiene que tener una continuidad
argumentativa y logica, no puede aparecer algo totalmente ajeno al cuerpo de la discu-
sion. En definitiva, si hemos iniciado la reflexion con una pregunta (que da titulo a la di-
sertacion), es hora ya de responderla y establecer nuestra propia postura y opinion perso-
nal. Tenemos que justificar nuestra posicion con razones y argumentos por los que
apoyamos o rechazamos las opciones alternativas.

Se puede introducir una critica si las conclusiones a las que llegamos no parecen ser
concluyentes o no nos hemos decidido por ninguna.

Fuentes documentales y citas.

Las citas de autores relevantes se pueden incluir a lo largo del trabajo. Toda cita lleva
una forma adecuada para su introduccion en el escrito. No se puede transcribir las
palabras de un autor como si fueran nuestras. Los alumnos deben saber en todo momento
diferenciar el lenguaje directo del indirecto y ser conscientes cuando utilizan argumentos
o tesis de otros autores que deben citar propiamente.

Al final del trabajo se debe poner obligatoriamente todas las fuentes documentales
que se hayan utilizado: libros, paginas web, articulos, blogs, etc. Hay muchas maneras de
citar, conviene especificar una forma determinada lo mas facil posible.

Repaso.

Conviene releer y repasar lo escrito tantas veces como sea posible y leerlo en voz alta
a otras personas, pues muchas veces no nos damos cuenta de los errores o faltas de
comprension que cometemos. Una ayuda externa nunca viene mal.
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4. Evaluacion de la disertacion

Como aclaracion previa, conviene recordar brevemente que los sistemas educativos han
girado normalmente en torno a los dos grandes protagonistas de la educacion: el profeso-
rado y el alumnado. El profesor como autoridad académica moral y organizativa (los sis-
temas tradicionales), dio paso al alumno como eje vertebrador de todo el sistema (los sis-
temas comprensivos), en los cuales la figura del profesor paso a ser no solo el referente
del saber sino sobre todo la guia y motivador del proceso de aprendizaje del alumno, lle-
gando incluso, en un exceso injustificable e injusto, a culparle del fracaso de sus alum-
nos. Afortunadamente, estas modas de buscar culpables, ya sea en las condiciones socio-
culturales de las familias o en la falta de formacion pedagogica de los profesores, se ha
ido abandonando para poner el foco de atencion en donde nunca se deberia de haber qui-
tado: el aprendizaje. El nucleo central de todo sistema educativo es el proceso de apren-
dizaje. Situar el aprendizaje en el centro de todo el sistema nos permite evitar la funesta
mania de buscar culpables para el fracaso y establecer un analisis objetivo de lo que esta
pasando en todo el proceso. La mision del profesor y de todos los actores alrededor del
proceso educativo es proporcionar las condiciones necesarias para crear un contexto y
ambiente de aprendizaje, es decir, las situaciones en donde los alumnos puedan aprender,
lo que los expertos llaman una comunidad de aprendizaje. Y aqui caben un conjunto
ecléctico de metodologias: por proyectos, aprendizaje cooperativo, clase magistral, etc.,
sin desdefiar ninguna o situar alguna como la mejor. Se trata de ir ensayando diversas
metodologias y actividades en clase que promuevan una situacion en la cual se dé efecti-
vamente el aprendizaje por parte de los estudiantes. Y en este contexto, cualquier tipo de
evaluacion, bien sea sumativa, diagnostica, formativa o evaluativa debe tener como obje-
tivo principal el aprendizaje. Toda evaluacion es una evaluacion para el aprendizaje y
toda accion del profesor que lleva a la evaluacion del alumno tiene como ultima razon la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno y de la alumna. Por ello es muy im-
portante que cualquier instrumento de evaluacion que se utilice deba cumplir dos funcio-
nes: Primero, debe ser una guia de aprendizaje, de como hacer las cosas. Y segundo,
mostrar los errores para que el alumno o alumna pueda mejorar. Usando una evaluacion
para el aprendizaje, ademas, es la mejor manera de alcanzar y elevar los estandares y
competencias (Weeden, Winter, & Broadfoot)). Los alumnos y alumnas deben ser guia-
dos hacia la consecucion de altas expectativas de sus logros y que no se conformen con
resultados mas bajos o mediocres. Hay que promover la autoestima y el placer por el tra-
bajo bien hecho.

Las ruabricas o criterios de evaluacion nos permiten ambas cosas, ofrecer al alumno
unas orientaciones de lo que se espera que tiene que hacer y por otro, unos criterios cla-
ros para el profesor en lo que tiene que fijarse para evaluar.

Aqui ofrezco un modelo de ribrica para la evaluacion de la disertacion filosofica
(escrita) que intenta ser una guia de actuacion tanto para el alumnado como para el
profesorado. No intenta ser un modelo unico sino tan solo una propuesta abierta a la

210 www.sepfi.es



ceceecseecseccssscsssscssecscccssscssscsssscsssscsssscssccsscccsscssscsssssses AINCUENTROS

modificacion y adaptacion a los distintos contextos de aula y protagonistas, alumnos y
alumnas y profesores y profesoras, del proceso de aprendizaje.

Estandar de aprendizaje Criterio de evaluacion Punfuacmn
(max. 10)
1. Uso de la lengua: Ortografia | No comete errores gramaticales y/o
y gramatica. Utiliza la lengua | faltas de puntuacion u ortografia 1
de manera correcta sin (0,20 por falta)
cometer fa}tas de ortogrgﬁa Presentacion limpia. Nombre y 0.5
y/o expresion Presentacion: paginas. Sin tachones :
Formal y correcta.
1,5 puntos
. Organizacion y estructura: | Introduccion anticipa tesis ;Aporta 05
Esta bien organizada y divi- pregunta(s)? '
dida en secciones claramente | ontinuidad argumentativa ;Hay un 1
1det'1t1ﬁcables y con'ectadas planteamiento y desarrollo 16gico?
las ideas. Hay una introduc- —
-y Iy Conclusion ;Contesta a la pregunta
cion, desarrollo y conclusion. 0.5
planteada?
2 puntos
. Calidad del pensamiento: | Usa términos filoséficos y los define |
Analisis e ideas: correctamente. Utiliza ejemplos
Analiza de forma critica .
N . Se centra en el tema y no se pierde
distinguiendo las tesis . 1
o el hilo argumental
principales, el orden de la
argumentacion y relaciona Establece distintas posiciones 1
los problemas planteados con teoricas o posturas filosoficas
lo planteado por otros Aporta argumentos y .
filésofos o corrientes contraargumentos
filosoficas. Argumenta y —
razona sus opiniones con Reflexién personal 1
claridad y coherencia. 5 puntos
. Rigor y consistencia: Citas y referencias a obras centrales
Selecciona y sistematiza de/o autores histdricos/actuales. Por 0,5
informacion obtenida tanto
en libros especificos como ) . . ,
internet, utilizando las Cita fuentes utilizadas: libros y url’s. 0,5
posibilidades de las nuevas . .,
, . Especifica relacion con otras
tecnologias para consolidar y . 0.5
. . . asignaturas
ampliar la informacion. Se
apoya en conocimientos = 1,5 puntos
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En la columna primera se ofrecen los distintos apartados a evaluar para una buena
redaccion filosofica que en la LOMCE se traducen como estandares de evaluacion. En la
segunda columna tenemos la correspondencia del estandar con el criterio de evaluacion
correspondiente y en la tercera la calificacion en término de numero correspondiente al
criterio. Hay que sefalar que esta rubrica esta pensada para el sistema educativo espaiiol
que obliga a un formato numérico sin decimales. Evidentemente se puede adaptar a
cualquier otro formato, bien en porcentajes o bien a una puntuacién maxima distinta a 10
puntos. Por supuesto, también puede adaptarse a un sistema no numérico. Sera labor del
profesor o profesora establecer el grado de concrecion de los objetivos marcados en
relacion al sistema de calificacion que quiera utilizar.
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HERNANDEZ La Educacion (y la Filosofia)
CATEDRATICO DE

FILOSOFiA DE como utOp |,a

BACHILLERATO.

La educacion integral

esde la antigiiedad clasica, la educacion ha formado parte importante del
desarrollo de la sociedad y la cultura. A los griegos y latinos debemos al-
gunos de los términos historicamente ligados a la educacion. Por ejem-
plo, Pedagogo (profesor), el que orienta y conduce al nifio en su forma-
cion, en su educacion; educar, sacar lo que se tiene dentro, desarrollar las
capacidades de la persona. El humanismo renacentista recuper6 algunos de los enfoques
clasicos de la educacion, formulando algunos proyectos educativos muy interesantes, de
los que puede ser ejemplo la Diddctica Magna de Comenius. La propia Utopia de Moro
da gran importancia a la educacion y la formacion de los ciudadanos. En ella llama la
atencion particularmente el planteamiento tan actual de la formacion “permanente” de
los ciudadanos mas alla de la “escuela”: Todos los jovenes reciben educacion y buena
parte de la ciudania, tanto hombres como mujeres, dedican a la formacion, como diji-
mos, las horas que les deja libres el trabajo
Con todo, lo mas importante que respecto a la educacion heredamos del mundo ca-
sico no son los términos que nos ha legado, sino los planteamientos y proyectos educati-
vos que estan en su base. De ellos, por ejemplo, tomamos la idea de que el profesor, ne-
cesariamente pedagogo, educador, es quien ayuda al joven a desarrollar sus propias
capacidades. Y mas importante atin es el planteamiento central de la educacion como
paideia, formacion de la personalidad (kalos kai agazos), del caracter para ser una buena
persona y un buen ciudadano, mas alla de la mera instruccion. En palabras del propio
Moro: la educacion de los nifios y jovenes, primando la formacion moral sobre la ins-
truccion En contraste con estos ideales, lo que realmente se ha practicado en nuestras so-
ciedades tiene poco que ver con estos antecedentes del mundo clasico y del humanismo
renacentista. La teoria, y sobre todo la practica educativa, hasta los tltimos 30 o 40 afios,
han estado dominadas por lo que podemos denominar educacion “instructivista”. Paulo
Freire la llamaba “bancaria”, refiriéndose a aquella practica educativa orientada a que la
mente de los alumnos, como si de una cuenta corriente se tratara, se llene dvidamente de
contenidos, claro esta que meramente memorizados. Este enfoque de la educacion obvia-
mente tiene poco que ver con el desarrollo integral de la persona o la formacion del ciu-
dadano. En la educacion instructivista se valora primordialmente la “asimilacion” de lo
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que el sistema educativo quiere que se aprenda: fechas, datos, formulas, esquemas. En la
educacion integral, en cambio, prima el valor de la formacién del comportamiento, in-
cluyendo el intelectual, pero no solo éste. Por tanto, formacion intelectual pasiva y asi-
milativa frente a formacion integral libre y autonoma del pensar, sentir y actuar. En defi-
nitiva, y mido bien las palabras, educacion instructiva frente a educacion ética (o del
comportamiento) del ciudadano. Que la educacion integral sea fundamentalmente ética y
civica tiene enormes implicaciones, aunque no es éste el momento de establecerlas en su
conjunto. So6lo destacaremos un plano: el papel que puede jugar la utopia en este plante-
amiento de la educacion.

La educacion, columna vertebral de la socializacion

Una segunda cuestion acompafia necesariamente a lo ya planteado: ;Quién educa? Hoy
es un lugar comun aceptar que es toda la sociedad la que educa. Se ha popularizado el
lema “toda la tribu es la que educa”. Es absolutamente cierto que es toda la sociedad la
que educa. Y no solo a los niflos y jovenes, sino a todos los ciudadanos, a través de meca-
nismos permanentes de transmision de ideas y valores. Es lo que los socidlogos denominan
“socializacion”. Sabemos que la sociedad transmite a sus miembros permanentemente,
aunque de forma mas intensa cuanto mas joven se es, su “cultura”, es decir, su sistema
de ideas y valores, articulado en una lengua, unas costumbres, unas leyes y normas, unas
instituciones, unos conocimientos y creencias. Los ciudadanos asumen esa “cultura” y se
identifican con ella, haciéndose asi miembros de tal sociedad.

La socializacion es el proceso por el que una sociedad “educa” a sus miembros para
integrarlos en ella, para hacerlos “buenos” ciudadanos. Es, por una parte, un proceso
“global” en el que se implica toda la sociedad (instituciones, familia, organizaciones ide-
oldgicas, medios de comunicacidn, sistema educativo,...), y por otra, “integral” porque
afecta a todos los planos de la persona (racional, afectivo, practico,...). No obstante, con-
forme la sociedad se va haciendo mas compleja en el proceso historico, va especializan-
do sus funciones internas. Durkheim explicaba que, merced al incremento historico de la
division del trabajo, las sociedades evolucionan desde un estado que denominaba de soli-
daridad mecanica, hasta otro que llamaba de solidaridad organica. En el primero, iden-
tificable con las sociedades paleoliticas, la division del trabajo es minima y “es toda la
tribu la que educa” de forma inmediata. En el segundo, identificable grosso modo con las
sociedades contemporaneas, la division del trabajo estd muy desarrollada y los indivi-
duos han perdido la memoria afectiva del todo social, del “organismo” social, y actian
en la sociedad de forma individualista, cumpliendo con su trabajo, con su papel social,
sin mas. En estas sociedades de “solidaridad organica”, de amplia division del trabajo,
aunque sigue educando toda la sociedad, ya se generan instituciones que se encargan es-
pecificamente de “ensefiar”. La “escuela”, el sistema educativo es quien recibe esa fun-
cion de la sociedad.
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La educacion, critica o adaptativa

(Cual es esa funcion primordial que la sociedad adjudica a la educacion?: La formacion
de ciudadanos ttiles. Para ello, en primer lugar, les debe hacer asumir la “cultura” propia
de su sociedad e identificarse con ella; en segundo lugar, debe prepararlos para producir
algun bien 1til a esa sociedad. Asi pues, la educacidén no es una actividad atemporal; al
contrario, cada sociedad genera un tipo especifico de educacion. La educacion no es neu-
tra, ni politica ni ideolégicamente. Los planteamientos educativos son diferentes en una
sociedad aristocratica que en otra capitalista, en una sociedad autoritaria que en otra de-
mocratica. Cada sistema social, y con ¢l cada sistema educativo, tiene su propia “cultu-
ra”, sus ideas y valores especificos, diferentes entre si. Por ello cuando los profesores di-
cen que son “educadores” y que tienen que “ensefiar”, la primera cuestion que hay que
plantearse es la del tipo de educacion que se quiere desarrollar, y en paralelo, el tipo de
sociedad que queremos construir. No basta con ponerse a “ensefiar” sin mas, cargados de
buenas intenciones, pues la educacion, de por si, o por defecto —como diria un informati-
co-, es una funcion social con la mision de adaptar los ciudadanos al sistema. Dejando-
nos llevar por los modelos educativos establecidos entramos en el juego del sistema y
nos convertimos en sus agentes. Hay que saber que estamos dentro de un sistema de por
si adaptativo y plantearnos seriamente el papel que se quiere jugar dentro de él.

Las leyes de educacion, particularmente en las sociedades democraticas, y Espafia
es un buen ejemplo, llevan en su seno una gran contradiccion. Suelen incluir, entre los
objetivos de la educacion, la formacion integral de las personas como ciudadanos libres
y responsables para participar en la construccion de una sociedad justa y democratica.
Nuestra Constitucion, y de ella se nutren las declaraciones de objetivos de las leyes de
educacion, especifica que la educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la per-
sonalidad humana en el respeto a los principios democrdticos de convivencia y a los de-
rechos y libertades fundamentales (art. 27.2). Pero estos objetivos en torno al “pleno de-
sarrollo de la personalidad humana” son en principio imposibles de cumplir en una
sociedad como la nuestra. La sociedad capitalista que soporta esos planes educativos es
individualista, manipuladora, competitiva y esencialmente desigual. Estos son los valo-
res establecidos en los que nos socializamos, claramente contradictorios con la declara-
cion constitucional acerca del desarrollo pleno de nuestra personalidad, que debe hacerse
en torno a los valores contrarios: solidaridad, apoyo mutuo, igualdad. Asi pues, el siste-
ma educativo se debate entre objetivos utopicamente comunitarios e imperativos sociales
pragmaticamente egoistas; entre una ensefianza critica y personalizada y otra adaptativa
al sistema. Por eso confluyen en su seno las practicas pedagogicas mas dispares, desde
las mas comunitaristas y activas hasta las meramente instructivistas. Aunque estas ulti-
mas son siempre mayoritarias, como corresponde a la cultura dominante, y aquellas, pro-
pias de minorias “rebeldes”. Los estudiantes reciben mensajes contradictorios entre, por
una parte, los objetivos de las programaciones de los departamentos y, por otra, muchas
de las practicas en el aula; entre los grandes objetivos y declaraciones de las instituciones
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y buena parte de su dia a dia; entre practicas educativas activas (minoritarias) y practicas
educativas instructivistas (mayoritarias). Con demasiada frecuencia se imponen las se-
gundas, aunque siempre quedan bastantes impactos liberadores en muchos jovenes, afor-
tunadamente.

(Qué hacen pues los profesores partidarios de una ensefianza no meramente adapta-
tiva sino critica y suscitadora de personas integrales y libres, ciudadanos de un mundo
democratico y solidario? ;Dimiten? ;Se “adaptan” y juegan también a la contradiccion
esquizofrénica entre objetivos utopistas y practicas adaptativas? ;Mantienen la educa-
cion utopista hasta donde pueden? Esta es la cuestion educativa, pedagdgica y didactica
fundamental que los profesores y los padres conscientes creo que deben plantearse con
responsabilidad y la maxima claridad posible: educamos en la utopia o en la adaptacion
0 en una suerte de compromiso entre ambas.

Filosofia y educacion

Recuperando el titulo de estas lineas, es claro que las cuestiones planteadas correspon-
den a un enfoque global de la educacion. O lo que es lo mismo, son cuestiones filosofi-
cas (del sentido, de lo global) que entran de lleno en el fundamento de la propia Filosofia
y de la ensefnanza.

Las concepciones de la educacion son hijas de la antropologia y la filosofia politica
sobre las que se asientan. Segiin concibamos a la persona y a la sociedad asi formularemos
las bases de la educacion. Es evidente que hay muchas concepciones sobre el ser humano y
la sociedad, pero no todas tienen la misma validez. No mantenemos la hipocresia de decir
que todas las ideologias son igualmente respetables. Otra cosa son las personas que las
sostienen. Son “respetables” en sentido pleno aquellas concepciones antropologicas y
politicas que entienden al ser humano como sujeto de unos derechos inalienables (los
“derechos humanos”) que deben ser desarrollados por él mismo con el apoyo inequivoco
de una sociedad construida sobre bases congruentes con ellos. Por eso la sociedad debe
ser igualitaria y democratica en su sentido fuerte, es decir, comunitaria. La conclusion, por
tanto, no puede ser otra que la educacion debe construir personas integralmente desarrolla-
dos en sociedades comunitarias. Dicho con otras palabras, tal vez poco correctas politica-
mente: debemos dotarnos de una antropologia y una filosofia politica utopistas y desarro-
llar sobre ellas una educacion también utopista, porque son las que pueden construir este
ideal.

Utopia y educacion

La educacion ha de ser utopista o correra el peligro de quedar reducida a mero amaestra-
miento. Utopia entendida no en el sentido deformado y rebajado en tanto que ilusién be-
lla que no puede ser alcanzada nunca por las personas, que es la acepcidon establecida,

218 www.sepfi.es



ceceecseccseccssssssscssecssccssscssscssescsssscsssccssccsscccssccssscsssssses EINCUENTROS

sino como un ideal que no existe pero que puede y debe existir si nos lo proponemos. Es
decir, como un imperativo ético. Ser utopista implica estar imbuido del ideal razonable,
la esperanza y la accion.

Concluyo. Pero no sin antes recordar lo que ya sabemos, que a veces olvidamos y
otras se nos oculta. La utopia es realizable. Hay que proclamarlo. Es la posibilidad de un
futuro aceptable. Recordemos que ya se han realizado miles de utopias parciales: se su-
perd la esclavitud; se alcanzo la democracia; se consigui6 la educacion y la sanidad para
todos; viviendas con agua corriente, luz y calefaccion; se ha doblado la esperanza de vida;
hemos llegado a la Luna;... Y tantas y tantas otras, realidades hoy para muchos de nosotros,
que eran pura utopia “irrealizable” para nuestros antepasados. La utopia es posible. In-
cluso me atreveria a decir que la primera premisa de la educacion es precisamente ésta:
la utopia es posible; y la segunda, que educar es formular la utopia, compartirla y traba-
jar por hacerla posible.

Por ello también la Filosofia es el nticleo de la educacion. La Filosofia hoy es an-
tropologia y filosofia politica que son, deciamos, el soporte de los planteamientos educa-
tivos. Por eso la Filosofia estd en la base de los proyectos educativos. La Filosofia nos
permite formular la utopia. Ensefiar Filosofia es ensefiar a formular la utopia, sus raices y
fundamentos, y dar cuenta de por qué hemos de comprometernos con ella.
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practicas filosoficas

Describiremos nuestra practica filosoéfica con nifios y
nuestra metodologia. Posteriormente analizaremos la
forma de evaluacion de nuestras practicas filosoficas
con nifos y adolescentes, comentando los problemas en-
contrados, la resolucion de los mismos y los resultados
finales obtenidos.

Palabras clave: practica filosofica, evaluacion, herramien-
tas, actitudes, resultados, problemas.

We will describe our philosophical practice with chil-
dren and our methodology. Later, we will analyze the
form of evaluation of our philosophical practices with
children and adolescents, commenting on the problems
encountered, the resolution of them and the final results
obtained.

Key words: philosophical practice, evaluation, tools, atti-
tudes, results, problems.

Introduccion

a practica de Filosofia con Nifios resulta ser, como el resto de practicas, una
reflexion dialogada y mayéutica que intenta ensefiar a “aprender a pensar”,
“aprender a cuestionarse”, “a conocerse a si mismo”. Es una actividad prac-
tica para la vida diaria que nos ayuda a adquirir mayor coherencia y consis-
tencia.

En este caso nos centraremos en aquello que hemos inferido a través de nuestras
practicas de Filosofia con Nifios, en bibliotecas y librerias, como actividad extraescolar,
y en institutos y colegios a través de nuestro programa de radio con nifios y adolescentes.
Con nuestros didlogos filosoficos pretendemos trabajar las cuatro dimensiones que, pen-
samos, posee el ser humano: Una dimension intelectual, donde se aprende a pensar por
uno mismo, una dimensién existencial donde se aprende a ser uno mismo, una dimen-
sion emocional donde se aprende a reconocer y usar las emociones, y por ultimo una di-
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mension social donde se aprende a ser y sentir con los otros. La adquisicion de actitudes,
herramientas y habilidades filosoficas se realiza cuidando el trabajo y el aprendizaje en
estas cuatro dimensiones del ser humano.

Dentro de cada una de estas dimensiones, nos hemos marcado diferentes objetivos,
que son los que pasamos a relatar a continuacion.

Dimension intelectual: pensar por uno mismo:

Comprender las ideas de los otros y las suyas.

Argumentar.

Iniciarse en la logica: relacionar conceptos, mostrar coherencia de las ideas y su
legitimidad.

Desarrollar el juicio

Formular preguntas y objeciones.

Reformular una idea o modificarla.

Analizar.

Articular ideas, clarificarlas y estructurarlas.

Utilizar instrumentos conceptuales y crearlos: error, mentira, verdad, absurdo,
identidad, contrarios, categorias. ..

Trabajar la relacion entre el ejemplo y la idea.

Verificar que se ha comprendido una idea.

Proponer conceptos ¢ hipotesis.

Dimension existencial: ser uno mismo:

Singularizar el pensamiento universal.

Controlar reacciones propias.

Tomar consciencia de si mismo: ideas y comportamiento.

Tomar distancia con uno mismo, con sus ideas y su forma de ser.

Trabajar su manera de ser y su pensamiento.

Ver sus propios limites, aceptarlos, verbalizarlos y trabajar sobre ellos.
Interrogarse, descubrir el error y la incoherencia en si mismo y reconocerlo.
Expresar identidad personal por medio de juicios y elecciones y asumirla.

Dimension emocional: sentir y pensar las emociones:

Aceptar las emociones.

Aprender a analizar emociones.

Aprender a manejar o servirse de las emociones.

Aprender a distinguir emociones en uno mismo y en los otros.
Aprender a comparar emociones.

Dimension social: ser y pensar con los otros:

222

Escuchar al otro, darle espacio, respetarlo y comprenderlo.

Interesarse por el pensamiento del otro: descentrarse por medio de la reformula-
cion, las preguntas y el dialogo.

Asumir riesgos e integrarse en un grupo.
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» Comprender, aceptar y aplicar las reglas de razonamiento y funcionamiento.

* Discutir las reglas de funcionamiento.

» Responsabilizarse: modificacion del estatus de la persona frente al estatus del

maestro y del grupo.

* Pensar con los otros en lugar de competir: aprendizaje de la confrontacion de ideas

y de la emulacion.

Como puede verse, dentro de cada una de las dimensiones nuestros objetivos son
una mezcla de herramientas y actitudes filosoficas que consideramos de gran relevancia
para la vida. Hablamos de herramienta filosofica para referirnos a aquellos instrumentos
del pensamiento que nos son ttiles para conseguir algo, como es el caso de escuchar ac-
tivamente al otro, pues requiere de un saber hacer (saber estar callado, saber parar de
pensar...). Llamamos actitud filos6fica a esa manera de estar en el mundo, a esa postura
que debemos adquirir para filosofar como es el caso del rigor, o de la habilidad de asu-
mir riesgos. Todas estas herramientas pueden clasificarse si atendemos al orden de sim-
pleza y complejidad de realizacion de cada una de ellas. Por poner un ejemplo podria-
mos decir que definir suele resultar en la practica una tarea mas simple que
conceptualizar, o que argumentar, pues estas ultimas herramientas requieren de acciones
intelectuales mas complejas o incluso mas variadas.

La puesta en practica de herramientas y actitudes para la consecucion de estos
objetivos es ya de sobra conocida para los lectores de una revista como esta: a través de
miles de distintas practicas y gracias a la creatividad de miles de docentes, encontramos
muy diversas propuestas.

El problema ya no se halla tanto en el “como hacerlo”, sino en el “qué ocurre des-
pués”. La necesidad de conocer el grado de transferencia de esas herramientas y de esas
actitudes, asi como la necesidad de valorar el grado de consecucion de dichos objetivos
nos ha llevado a muchos filésofos practicos a la implementacion de test de evaluacion
con los que conseguir entrever cuales son los resultados de nuestro trabajo. Sin embargo,
el tema de la evaluacion no ha sido nada facil para ningun filésofo practico.

Intentaremos aqui examinar pormenorizadamente los problemas con los que
nosotros nos hemos encontrado, intentando, a la vez, proponer soluciones para que ¢éstos
no vuelvan a repetirse.

Metodologia

Es necesario, sin embargo, realizar una breve descripcion tanto de los grupos como de la
metodologia empleada para situar mejor al lector y que se comprenda mejor nuestro
trabajo.

Los resultados que presentaremos son resultados obtenidos en las ciudades de Getafe
y Parla, dos ciudades dormitorio del sur de la comunidad de Madrid. Realizamos siempre
nuestro trabajo en un entorno estudiantil, dentro de institutos de enseflanza secundaria y
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en librerias con material para niflos y adolescentes. Por este motivo los grupos, como
veremos mas adelante, seran llamados 1A y 1B para grupo control y grupo de trabajo
respectivamente, en los casos de primero de bachillerato, o 2A, 2B para los de segundo
de la ESO... etc. Los institutos en los que trabajamos pertenecen todos a la zona sur, zona
que refleja entre otros aspectos, un nivel econémico bajo, pauperizado atin mas tras la
crisis economica que sufre el pais, con una mezcla de culturas muy rica (con poblacion
de Rumania, Bulgaria, China, y en general de toda sudamérica), donde los progenitores
dedican poco o ningiin momento a la cultura debido a sus necesidades de empleo y
econdmicas. Asi, la poblacion con la que trabajamos se caracteriza por poseer escasos
medios, por conocer la necesidad de estudiar mucho para conseguir puestos de trabajo con
mayor remuneracion, y por la motivacion para el cambio.

Nuestra metodologia es sencilla, aunque elaborada tras afios de experiencia. Utiliza-
mos grupos de la misma edad y que hayan escogido la misma rama de estudios, para ase-
gurarnos de tener un grupo de control lo mas parecido al grupo de trabajo. Los grupos
suelen ser, como siempre en la educacion publica, bastante numerosos, lo que nos nos fa-
cilita la tarea, sino que es un problema a tener en cuenta. La estrategia es también senci-
lla: jamas ofrecemos informacion ni teoria sobre el tema que vamos a trabajar, pues
nuestra primera meta es que reflexionen por ellos mismos sin sentirse dirigidos en su
pensamiento, y sin avergonzarse ni sentir que no expresan ideas interesantes (tarea dificil
en la adolescencia en general, y en grupos de bajo nivel cultural en particular). Para ello
ofrecemos siempre un ejercicio a realizar en grupo mediante el didlogo, pudiendo este
ser una pregunta, un cuento, un video... o cualquier otro medio que nos ayude a conse-
guir nuestra tarea principal: su expresion. Posteriormente, enlazamos las ideas que han
surgido con teoria si hace falta, pero nunca antes del final de cada sesion, y junto a la
evaluacion final, muchas veces concebida a modo de diario de clase que escriben en so-
litario, pues s6lo contamos con sesiones de una hora maximo.

Algunos problemas de evaluacion

La primera vez que pretendimos plasmar en un papel todos los objetivos antes mencio-
nados para evaluar nuestra practica nos dimos cuenta que esos items no estaban lo sufi-
cientemente especificados y esto no permitia o no ayudaba a realizar un recuento cuanti-
tativo. Pensamos que los resultados cualitativos no tenian que ser desechados, pero si
tenidos en cuenta en otros apartados, puesto que no arrojaban resultados concretos y ob-
jetivos. Nos dimos cuenta también que estos items no estaban separados o categorizados
en diferentes dimensiones, sino que estaban propuestos unos detras de los otros sin orden
ni concierto. Comenzamos entonces a ordenarlos y de esa organizacion surgieron las
cuatro dimensiones que hemos comentado anteriormente.

Otro de los errores que cometimos en un principio fue que solo pasabamos la
evaluacion o test al final de nuestro trabajo y nunca antes, lo cual era un error pues no nos
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permitia realizar una tarea comparativa y conocer en qué habia cambiado la persona tras
nuestro trabajo. Solo nos arrojaba datos sobre el final del mismo, de manera que lo tnico
que podiamos ver era lo que habiamos hecho, cosa que teniamos mas que clara.

Mas tarde advertimos que no solicitdbamos datos de clasificacion, como el género,
la edad, la procedencia o el curso taller del que salia antes, todos ellos datos relevantes
para poder hacer unas mediciones mucho mas concretas y ajustadas al medio.

Un nuevo problema surgid al apercibirnos de que realizabamos un solo test al final
del proceso, evaluando el antes y el después de nuestro trabajo. Esto inducia a marcar de
manera mucho mas facil el progreso, simplemente por el hecho de que los individuos
tienden a buscar una coherencia ldgica en su marcacion.

Otro pormenor encontrado fue el hecho de darnos cuenta de que nuestro test obviaba
las caracteristicas propias de cada grupo, como el nivel intelectual, conocimientos previos
y un largo etcétera, de manera que no permitia contextualizar el aprendizaje ni el avance
en el empleo de herramientas y actitudes filosoficas.

Por si esto fuera poco, con la practica entendimos que los resultados daban cifras
muy altas obtenidas en tanto por ciento y que esto no resultaba nada elegante en nuestra
investigacion, ya que muchas de las investigaciones que pudimos ver en otros campos se
ofrecian en términos de 0 y 1.

Todos estos problemas nos hicieron ver que teniamos que mejorar nuestro test, y asi
lo hicimos. Quizas para alguien ajeno a la practica filosofica, o para alguien que no haya
intentado evaluar, todos estos problemas no resulten mas que pormenores que pueden ir
salvandose y modificandose con la practica, y es bien cierto que esto es asi. Sin embargo,
no debemos olvidar que el hecho de haber tenido que realizar tantos cambios en nuestro
test ha hecho que no podamos recopilar datos significativos mas alla del tiempo en el que
ha estado estable y no ha sufrido modificaciones.

Por otro lado, también es cierto que jugamos con la desventaja de que casi todas
nuestras actividades son, como mucho, anuales, lo cual no permite obtener a largo plazo
resultados longitudinales sobre un mismo grupo de individuos Esto seria interesante para
poder ver no solo la capacidad de transferencia y aprendizaje de herramientas y actitudes
filosoficas, sino también y sobre todo el empleo posterior en diferentes areas o
circunstancias, sociales, laborales y, en definitiva, vitales.

Pero como no todo son malas noticias, hablaremos ahora de los resultados obtenidos
tras la mejora de los test.

Algunos resultados de evaluacion

Comenzamos compartiendo algunas imagenes interesantes.
Este es el aspecto de nuestro test, que se encontrardn mas tarde en el Anexo, al final
del articulo. Como se puede apreciar, la persona que realiza el test solo tiene que marcar
2 [

si ha empleado esas herramientas y esas actitudes “nada”, “poco” o “mucho”. Esto nos
permite posteriormente hacer el recuento de manera mas facil y efectiva.
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GRUPO CONTROL:
DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL:
Definir Sintetizar Argumentar
1 1 1
0.9 09 09
08 08 08
0,7 —— Antes 07 —@— Antes 0,7 —— Antes
0.6 —4—Después g —o—Después 0,6 =4 Despues
05 05 05
04 04 04
03 03 03
0.2 02 02
01 01 01
0 o o
Nada Paco Mucho Nada Poco Mucho Nada Poco Mucho
DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL:
Problematizar Conceptualizar Ejemplificar / Contra-ejemplificar
1 1 1
(K] 09 09
038 08 08
07 —— Antes o7 —m— Antes 0,7 == Antes
0.6 —e—Después o6 —4— Despues 0,6 —4— Después
05 0,5 0.5
04 0.4 04
03 03 03
0,2 0,2 0.2
0,1 0,1 01
0 0 0
Nada Poco Mucho Nada Poco Mucho Nada Poca Mucho

Ademas, hemos ayudado a que la persona que va a evaluar pueda comprender mejor
lo que estd evaluando, integrando y relacionando a nuestras cuatro dimensiones
(intelectual, existencial, emocional y social) diversos tipos de destrezas cognitivas.

Decidimos también separar las herramientas filosoficas, que se encuentran todas
juntas al inicio del test, de las actitudes filosoficas, que se encuentran también todas juntas
al final del texto. Asi ayudamos a un mejor manejo y comprension del test.

He aqui nuestros resultados en el empleo de herramientas.

GRUPO 1° B:
DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL:
Definir Sintetizar Argumentar
1 1 1
09 09 09
g ? —— Antes 28 —m— Antes o Al
; 07 07 —&— Antes
g-g —4—Después  gg —o— Después 06 —+— Despues
05 0,5
0.4 04 04
03 03 03
02 02 0.2
0.1 01 01
o 0 0
Nada Poco  Mucho Nada Poco  Mucho Nada Poco  Mucho
DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL:
Problematizar Conceptualizar Ejemplificar / Contra-ejemplificar
1 1
09 0.9 0 ;
08 08 Antes 08
07 —— Antes , - 5 —— Ani:
0.6 ——Despues 08 —4— Despueés g:; -.—Dafm
05 d
¥ 04 o
03 03 03
02 02 02
01 U-é 01
0
Nada ~ Poco  Mucho Nada  Poco  Mucho ?\Iada Poco  Mucho
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Como puede verse en el grupo de control (grupo con el que no se realizo la practica
filoso6fica) pocas herramientas varian entre el antes y el después de nuestro trabajo
filosofico. Sin embargo hay una que si lo hace: la herramienta de “problematizar”. Esto
es asi puesto que los datos que se arrojan provienen de un instituto situado en una zona
verdaderamente conflictiva, de clase econdmica baja y con muchos problemas de paro.
En dicho entorno siempre se estaba trabajando la resolucion de conflictos e intentando
dialogar sobre los problemas, motivo por el cual, incluso los individuos con los que no se
realizo el trabajo filosofico, aprendieron sin remedio a problematizar.

Para el resto de las herramientas podemos ver que no hay variacion, debido a que no
hay trabajo realizado.

GRUPO CONTROL:
DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL:
Disponibilidad Humildad Distancia con la idea
1 1 1
0.9 09 09
08 08 08
0,7 - Antes 0,7 = ANtes 07 —f— Antes
0,6 —4—Después g —4— Después 06 =4 Despues
0.5 05 05
04 04 04 a——a
0,3 03 03
0,2 02 02
01 01 01
o 0 o
Nada Poco Mucho Nada Poco Mucho Nada Poco Mucho
DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL:
Confrontacién Suspension del juicio Sorpresa
1 1 1
0.9 0,9 09
08 08 08
07 =i Antes 07 - Antes 0,7 = ANtes
0.6 —e—Después 0 —a— Despues 0,6 —a— Despues
05 05 05
0,4 0.4 04
03 m 03 03
0.2 0,2 02
0,1 0,1 01
0 0 o
Nada Poce Mucho Nada Poco Mucho Nada Poco Mucho

Pasemos a comentar ahora los resultados obtenidos en el grupo experimental (grupo
con el que se realizd la practica filos6fica). Como se puede observar claramente en la
Imagen 3 todas las herramientas medidas han sufrido un cambio, percibiéndose en cada
una de ellas un incremento de 0,2 puntos tras el empleo de las mismas, lo que significa
un empleo 20 % mayor que antes de nuestro trabajo.

Podemos ver también como la herramienta de “problematizar” sigue arrojando datos
especiales. Recordemos que son datos pertenecientes a un instituto alojado en zona
conflictiva. Puede entenderse que si bien es cierto que después de nuestro trabajo hay un
leve incremento en el empleo de la herramienta, también es cierto que, al terminar nuestra
practica, se vuelve a realizar un empleo semejante al que se hacia antes de la misma,
debido a la situacion del centro.

Veamos ahora lo que sucede en cuanto a las actitudes filosoficas. Estos son algunos
de los resultados principales obtenidos en nuestro grupo de control. Como puede obser-
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varse, todos los resultados son los mismos, pues no hemos realizado con ellos practica fi-
losofica alguna Tan solo se advierten cambios en los resultados relativos a las herramien-
tas: “disponibilidad” y “confrontaciéon”. Como a estas alturas el lector podra imaginarse,
los motivos de que estas dos actitudes filosoficas presenten leves cambios apuntan tam-
bién a las caracteristicas especiales del contexto del centro.

|GRUPO 1° B:
DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL:
Disponibilidad Humildad Distancia con la idea
1
1
&
X 0.8
07 —— Antes —8— Antes 07 —@— Antes
gg = DeESpUES i DESPUES 0:5 | g DESPUES
X 05
s
o2 03
\ 0.2
a.é 01
[
Nada Poco  Mucho Nada Poco Mucho Nada Poco  Mucho
DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL: DIMENSION INTELECTUAL:
Confrontacion Suspension del juicio Sorpresa
1 i 1
09 091 09
038 g-s A 0.8
07 —@— Antes 3 J K —— Ants
gg —+— Después gg —4— Después gg —_ Des:vjues
0.4 04 o
03 03 03
0,2 0.2 0.2
0.1 01 Y
18 - 01
Nada Poco Muche Nada Poco Mucho (:dada Poco Mucha

Veamos ahora qué sucede con las actitudes filosoficas trabajadas en el grupo llama-
do 1B, que como explicamos mas arriba se refiere al grupo de trabajo con edades de pri-
mero de bachillerato. De nuevo, se produce un incremento de al menos el 0,2 (20 %) en
el empleo de actitudes filosoficas después de nuestro trabajo. La actitud de humildad es
la tnica que apenas ha cambiado a lo largo del proceso educativo. Esto puede deberse,
quiza, al hecho de que quien se interesa por el aprendizaje de este tipo de actividades, ya
viene con cierto nivel de humildad adquirido.

Finalmente, compartimos algunos resultados cualitativos, algo mas imprecisos, pero
no por ello menos interesantes Los comentarios del grupo (;qué grupo?) fueron los
siguientes:

» “No conocia la practica filosofica, y me encontré con algo muy interesante que
mucha gente desconoce que existe.”

“Respecto a la practica filosofica, si es cierto que el tema inicial propuesto cae en
el olvido tras un par de intervenciones de los interlocutores, pero lo que se gana es
mucho mayor, y eso es el conocimiento de nosotros mismos en todas las vertientes
posibles. La tinica “pega” es la gran resistencia que puede observarse y sentirse por
parte de los consultantes, o simplemente del mundo en general cuando, de manera
indirecta, se procede a establecer el didlogo filosofico, pero existe un miedo atroz
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a conocernos interiormente, con todos nuestros “residuos” existenciales, pero

también con lo positivo que albergamos.”

“Gracias al aprendizaje teérico y a su puesta en practica, he recibido un

conocimiento 1til para la vida real, un conocimiento que, me ayuda a identificar

un sinfin de herramientas del pensamiento, como la paciencia, u otras actitudes,

que mal entendidas se interponen en el camino de lo que aspiramos a ser: Personas

capaces de sacar el maximo provecho de nuestro pensamiento.”

» “Aprendo no s6lo una manera de pensar mejor, sino de ayudar a los demas, dar un
nuevo enfoque a la vida y poder seguir por nuevos caminos.”

* “Todos hemos experimentado una evoluciéon como personas.”

* “He madurado mucho en el curso, no sé si también en la vida real, pero por lo
menos a la hora de pensar...”

Conclusiones

Como hemos podido ver, tanto el empleo de herramientas como la disposicion a tener
actitudes filosoficas incrementan una media del 20% tras nuestro trabajo

En general, la aplicacion de la practica filosofica influyd muy positivamente en las
actitudes filosoficas. Por ejemplo... Estas actitudes filosoficas fomentaron que se creara
un buen ambiente en el aula, lo que se manifiesta también en los datos. Por mencionar
solo algunos, cabe destacar un descenso en las peleas y problemas sociales hasta un 30%
de media en solo curso lectivo. Podemos concluir, por tanto, que el aprendizaje de estas
actitudes y de estas herramientas filosoficas ha fomentado que los conflictos se transfor-
men en experiencias pacificas donde se reflexiona sobre nuestras experiencias personales
y cotidianas. Hemos comprobado una mejora en la convivencia y la comprension de dis-
tintas religiones y culturas y un desplazamiento del conflicto a la cooperacion. Hemos
visto un aumento significativo de la interpelacion mutua y un incremento en la acepta-
cion de las emociones tanto ajenas como propias, y en su expresion.

En resumen, si atendemos a las mejoras ordenadas segtin las cuatro dimensiones del
ser humano que hemos visto anteriormente, podemos afirmar lo siguiente:

1. En cuanto a la adquisicion de habilidades emocionales, se ha percibido una mayor
confianza en si mismos, una mayor confianza de los padres hacia ellos, y un mayor
respeto de ellos hacia los padres.

2. Si atendemos a la adquisicion de habilidades intelectuales, vemos que aprenden a
aprender, y que mejora el aprendizaje de métodos de estudio.

3. Al fijarnos en la adquisicion de habilidades existenciales, nos damos cuenta de que
hay una mayor consciencia de si mismos, un mayor nivel de autoconocimiento, y una
mayor consciencia del entorno.

4. Por ultimo, si atendemos a la adquisicion de habilidades sociales, vemos clara-
mente una mayor y mejor comunicacion con la familia y una mejora en la eleccion de re-
laciones de amistad.
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Sin embargo, el hecho de que la profesora que imparta las clases sea, de momento,
siempre la misma, influye en los resultados de los test, tanto como el hecho de que éstos
no tengan un alcance o recorrido mas alla un curso lectivo, ademas de resultar complejos
a la hora de responder. Por estos motivos, el trabajo deberd seguirse en estas lineas:
cambiando los test para que resulten mas faciles de comprender y contestar, evaluando
mas de un curso lectivo, y si es posible, cambiando de profesores cada vez.
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Sobre Filosofia y didactica
de la Filosofia

Partiendo de la antitesis entre dos modelos educativos
que cuentan con destacado aval filoséfico —la escuela
elitista propugnada por Nietzsche, la democratica de
John Dewey—, se propone un redisefio de la concepcién
del profesor de filosofia que permita superar la actual
dicotomia entre una “filosofia aplicada” (generalmente
rechazada o escasamente valorada por el profesorado) y
la “auténtica filosofia”, para lo cual se postula un “giro
copernicano” en el enfoque curricular que busque una
introduccion de la filosofia en Secundaria que, sin negar
la tradicion de la filosofia académica, se oriente a alcan-
zar una emancipacion creciente que permita a las per-
sonas pensar, actuar y crear por si mismas. Finalmente,
se subrayara la importancia de que en las Facultades de
Filosofia se conceda la atencién y dignidad, que en la
actualidad se niegan, al estudio e investigacion de la di-
mension educadora de la filosofia.

Palabras clave: didactica de la filosofia, valor educativo
de la ensenanza de filosofia en Secundaria, formacion del
profesorado de filosofia, responsabilidad de las Facultades
de Filosofia en la investigacion didactica.

On the basis of the antithesis of two educative models
with a distinguished philosophical recognition -the elite
school supported by Nietzsche and the democratic
school of John Dewey- we suggest a redesign of the phi-
losophy teacher conception that will allow to overcome
the current dichotomy between an “applied philosophy”
(generally rejected or disregarded by the teachers) and
the “authentic philosophy”. We propose a “Copernican
revolution” in the curricular approach in order to have
an introduction to philosophy in the secondary educa-
tion without denying the academic philosophy tradition
but orientated to reach an increasing emancipation al-
lowing the students to think, act and create for them-
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selves. Finally, we highlight the importance of changing
the current situation paying attention to encourage the
studies and research in the educative dimension of the
philosophy in the Faculties of the mentioned discipline.

Key words: didactics of philosophy, educational value of
philosophy teaching in Secondary, Philosophy teacher
training, responsibility of the Faculties of Philosophy in di-
dactic research.

emos organizado nuestra exposicion en cuatro apartados. En el primero,

trataremos de situar la problematica especifica de la enseflanza de la filo-

sofia en el marco mas general de la crisis de los sistemas educativos tra-

dicionales, que no es una crisis espafiola sino mundial. En el segundo, re-

currimos al debate entre dos opciones antagoénicas, la elitista de
Nietzsche y la democratica de Dewey, que desde la propia filosofia se han propuesto
para pensar el futuro de las instituciones educativas. En el tercero, nos atrevemos a pro-
poner a debate unas directrices concretas para la elaboracion de un nuevo curriculum de
las ensenanzas filosoficas en la educacion secundaria. Y, por ultimo, en la cuarta adelan-
tamos también una propuesta de reforma de la concepcion de la evaluacion y los proce-
dimientos evaluadores.

I

Nos atrevemos a afirmar que, en buena medida, la actual crisis de la educacion (que, no
debiera ser preciso subrayarlo, no es algo exclusivo de nuestro pais sino mundial, como
ponen de relieve sucesivos informes de la UNESCO) es el resultado de no acertar a resol-
ver debidamente los problemas derivados de la ampliacion de la enseflanza secundaria, y
de la necesidad de redefinir sus practicas y contenidos o, dicho de otro modo, la transicion
entre el bachillerato tradicional, entendido como una etapa fuertemente selectiva y estric-
tamente propedéutica, de acceso a los estudios universitarios, a otra encargada de propor-
cionar una formacién comun a la totalidad de los futuros ciudadanos.

La solucion mediante la doble red de escolarizacion (bachillerato y formacion
profesional) ha demostrado no ser del todo satisfactoria, aunque este no es el lugar para
argumentar por qué. Lo que nos interesa es llamar la atencion sobre el rebrote de opciones
“aristocratizantes”, mas o menos al viejo modo nietzscheano, aunque ahora no se pre-
senten abiertamente contrarias al sistema democratico. Asi, por poner un ejemplo que
obtuvo cierto eco mediatico, en La civilizacion del espectaculo (2012) el Premio Nobel
Mario Vargas Llosa acusa a la “educacion de masas” y a la propia ensefianza democratica
de ser culpables de una banalizacion y depreciacion de los valores culturales, al tiempo
que libera de esa responsabilidad a la progresiva mercantilizaciéon de los productos
culturales bajo la logica capitalista, como habian puesto de relieve desde los trabajos de
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la Escuela de Francfort (en los que, por otra parte, no deja de estar presente también un
sentido elitista de la cultura que mereceria un analisis aparte) hasta La société du
Spectacle de Guy Debord (1967). Creemos que no es abusivo trazar una linea de
continuidad entre la critica de Vargas Llosa y la ola de critica antipedagogica surgida a
partir de la instauracion de la LOGSE aprobada en 1990 y que acab6 obteniendo una
favorable recepcion entre buena parte del viejo profesorado de bachillerato, obligado a
adaptarse a la nueva ESO, y amplios sectores de periodistas e intelectuales influyentes en
la opinion publica.

No entraremos aqui en el debate de fondo alrededor de la LOGSE y su fracaso. Di-
remos tan solo que, en nuestra opinion, la ensefianza democratica no puede fundarse en
el establecimiento a priori de limites en cuanto a las capacidades individuales, con lo
cual entendemos que la defensa de un modelo comprensivo frente al tradicional modelo
segregado es consubstancial al compromiso de toda enseflanza democratica. Aceptar esto
exige superar la concepcion, posiblemente dominante en la mayoria del profesorado de
filosofia, segun la cual la ensefianza de la filosofia no precisaria de ningtn tipo de forma-
cion didactica, pues el conocimiento experto de la materia por parte del profesorado ga-
rantizaria por si solo la competencia en el ejercicio docente. Un prejuicio que impide
pensar “la especificidad de la filosofia como disciplina escolar” (ACIREPH. Manipheste
pour l’enseignement de la philosophie, 2001). Desde otra perspectiva, un viejo texto de
Jirgen Habermas ya sefialaba en su momento la conveniencia de abandonar el paradig-
ma dominante de la filosofia vinculada al “profesor filosofo” como “personalidad repre-
sentativa” identificada con una determinada modalidad retorica, para substituirlo por un
nuevo paradigma que asumiria un modelo alternativo mas proximo a la actividad colabo-
rativa propia de la ciencia (“;Para qué atin Filosofia?”, en Sobre Nietzsche y otros ensa-
yos, 1982). Creemos que abrazar ese nuevo paradigma permitiria superar la actual condi-
cion absurda del docente de filosofia, obligado a comenzar siempre desde cero mediante
un incierto ejercicio de ensayo y error, como si las experiencias acumuladas por afios de
enseflanza no pudiesen permitir ir construyendo un repertorio debidamente consolidado
de practicas correctas, junto a otras manifiestamente erroneas, debidamente consolidado.

(Qué implica asumir y reflexionar sobre el “oficio de profesor” que caracteriza a
toda funcion docente, también la del profesor de filosofia? Obviamente que la formacion
inicial (y permanente: es indispensable una continua actualizacion profesional) requiere
no solo conocimiento de los saberes filosoficos, sino también de los recursos metodolo-
gicos y de los procedimientos evaluadores mas adecuados, es decir, de los modelos di-
dacticos propios de su disciplina, que incluyen tanto determinadas dimensiones especifi-
cas como otras comunes a la ensefianza en general.

En este sentido, se precisa una reflexion sobre el papel que deberian jugar las Facul-
tades de Filosofia. La creacion del Master Universitario de Formacion Inicial do Profe-
sorado de Secundaria deberia haber sido una exigencia y una oportunidad para paliar y
finalmente corregir el déficit en formacion didactica que hasta el momento tiene el pro-
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fesorado de Filosofia pero, por desgracia, la muy deficiente puesta en practicas de este
Master, tal como indican la mayor parte de los analisis que se han hecho hasta el mo-
mento, demuestra que es preciso un cambio radical en la manera en que las Facultades lo
estan asumiendo. Ese cambio debe comenzar por abandonar la indiferencia, cuando no el
desprecio, que mayoritariamente se manifiesta, desde el ambito académico universitario,
respecto de los contenidos relacionados con la educacion y la didactica. Lo cual no deja de
ser paraddjico si tenemos en cuenta, como observaba Dewey, que la filosofia nacid esen-
cialmente como educacion.

En tanto que profesores de secundaria, no queremos suplantar a los colegas univer-
sitarios a la hora de definir como deberia producirse el necesario cambio en el disefio del
Master. Aunque si creemos que nos es legitimo reivindicar, en primer lugar, la necesidad
de abrir en las Facultades un ambito de trabajo que reconozca la plena dignificacion uni-
versitaria y filosofica de la didactica especifica. Cual deberia ser la materializacion con-
creta de ese ambito (;departamento, seminario ...?) ya no es algo que nos compete con-
cretar. Pero si nos parece recomendable sefalar que se deberian tomar en cuenta tanto
experiencias positivas de determinadas Facultades de nuestro pais (que alguna segura-
mente habra aunque por desgracia nosotros no estamos en condiciones de sefialarlas)
como las que se hayan podido desarrollar en otros, como los trabajos del profesor Michel
Tozzi, hoy ya jubilado, en la Universidad de Montpellier, o de Joaquim Neves Vicente en
la de Coimbra (que, por desgracia no ha contado con la continuidad que merecia). Por
fin, creemos también indispensable que se promueva una relacioén activa, debidamente
institucionalizada y permanente entre las Facultades de Filosofia y el profesorado de se-
cundaria.

1T

Con el objeto de situar debidamente la cuestion de la ensefianza de la filosofia y su di-
dactica, proponemos interpretar el actual contexto educativo partiendo de la radical con-
traposicion, respecto de la forma de entender la ensefianza en general y muy en particu-
lar la ensefianza secundaria, entre los dos autores ya citados, Nietzsche y Dewey. Esto
puede parecer extemporaneo, pues quizas alguien piense que, respecto de cuestiones
practicas de politica educativa, poco nos han de aportar figuras representativas de finales
del siglo XIX y comienzos del XX. Al fin y al cabo, dirase, las escuelas y los modos de
ensefianza de entonces poco tienen que ver con los actuales. Bien al contrario, nuestra te-
sis serd que la contradiccion a la que se enfrentaban los modelos propugnados por uno y
otro en buena medida sigue siendo la misma, que los indudables cambios histéricos que
se han producido en la centuria transcurrida no han hecho sino agravar, y para la cual
aun hoy no acabamos de encontrar una adecuada solucion.
Veamoslo:
* Nietzsche defiende una escuela abiertamente elitista, basada en un estricto
curriculum humanista. Advierte contra la tendencia a definir el objetivo de esa
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escuela como una “cultura de la masa” porque la “cultura auténtica” solo puede ser
“aristocratica, basada en una seleccion sabia de los ingenios™ (Sobre el porvenir de
nuestras escuelas, pags. 94 e 114).

* Dewey, en cambio, promueve una escuela que proporcione oportunidades de
aprendizaje para todo el mundo, con independencia de su extraccion social, y un
curriculum superador de lo que ¢l consideraba una errénea dicotomia entre disci-
plinas humanistas y cientificas (Democracia e educacion, pags. 133-134).

Deberia resultar meridianamente claro que tan solo la segunda opcion es compatible
con los objetivos de una sociedad democratica. Sin embargo, las cosas no son tan senci-
llas. Si dejamos de lado la dimension exclusivamente numérica (esto es, el incremento
de individuos escolarizados a partir de la generalizacion de la ensefianza primaria obliga-
toria y la ampliacion de la secundaria), el asunto dista de estar resuelto, como, por citar
un texto representativo, seflalara entre otros Hannah Arendt, negando que el enfoque
pragmatista de Dewey sea una adecuada solucién para una escuela democratica (véase
cap. V de Entre el pasado y el futuro, 1961).

Una vez enmarcado el debate sobre la necesidad de incorporar desde algun modelo
explicito la perspectiva didactica en la ensefanza de filosofia dentro de la alternativa
precedente, todo deberia encajar y discurrir pacificamente por este cauce hasta su solu-
cion. Mas, contra pronostico, no ocurre asi. Ya hemos aludido a las reservas expresadas
tanto por docentes como por figuras influyentes en la opinion publica, cuando se procede
a analizar las implicaciones de cada una de las opciones.

En efecto, si, siguiendo el paradigma democrdtico, se renunciase a cualquier finali-
dad selectiva de la educacion, se correria el riesgo cierto de que la seleccion sobrevenga
impuesta desde fuera y no precisamente como resultado de las exigencias internas del
conocimiento, ademas de desincentivar de manera dificilmente remediable cualquier
busqueda de la excelencia, se entienda esta como se entienda.

Si, por el contrario, de acuerdo con el modelo elitista se identifica el conocimiento
y su excelencia intrinseca con la precocidad de los nifios y nifias prodigio para desenvol-
verse en el mundo de las producciones intelectuales y artisticas propias de la madurez,
sera menester asumir por ello mismo la probabilidad de que la seleccion asi obrada resul-
te espuria, tanto por razén de su criterio como por la desviacion de los resultados preten-
didos. Lo primero, porque se tenderia a reducir la creatividad y multidimensionalidad del
conocimiento a la empobrecedora y univoca unilateralidad de la capacidad de reconocer
y reproducir productos culturales sofisticados. Lo segundo, por el hecho constatable de
no ser ni mucho menos la precocidad garantia de excelencia educativa a medio y largo
plazo, ni siquiera si esta se entiende en un sentido meramente competitivo.

En lugar de subordinar los objetivos educativos del curriculum general de secundaria
a las exigencias epistemologicas de la ensefianza de la filosofia (que es lo que ha venido
haciéndose en la mayor parte de las disciplinas), nosotros proponemos lo que podriamos
denominar un giro copernicano: optar por contribuir —a partir del aprovechamiento de las
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virtualidades que ofrece la practica filosofica— al despliegue de una invitacion universal a
procurar esa excelencia inherente al conocimiento (sin cuya referencia este se trunca,
estéril, desnaturalizado y carente de criterio), asi como al cumplimiento efectivo de la
formacion y educacidon que una ciudadania democratica emancipada requiere.

Dicho brevemente: no se trataria tanto de buscar qué puede hacer el sistema educa-
tivo por la ensefianza de la filosofia cuanto de averiguar qué puede ofrecer la filosofia a
la consecucion de una educacion universal, al servicio de la equidad, aunque no igualita-
rista, que no renuncia, sin embargo, a la persecucion de la excelencia del conocimiento.
Una excelencia que no se puede entender al margen de la creatividad y la originariedad —
referidas por igual al autoconocimiento, la praxis y la poiesis—, de las que depende tanto
la construccion critica del mundo como de nuestro modo de estar en él y de la interiori-
dad que nos constituye como sujetos.

Si prevalece lo primero, como ha sido hasta ahora frecuentemente el caso, tendra
lugar de modo consecuente la pretension de subsumir la didactica en el marco de la mera
autoexposion de la filosofia académica, asi como de asimilar cualquier investigacion fi-
losofica dirigida a la ensefianza de la filosofia a ejercicios de autorreferencia metafiloso-
fica, ora histdrica ora aporética o tematica, y, en general, la tendencia a reducir cualquier
practica o aplicacion filosofica, el ultimo extremo, bien a impostura bien a filosofia apli-
cada. La tarea que en este contexto corresponderia al alumnado no seria otra que la de al-
zarse con su esfuerzo a la conceptualidad que rige la textualidad y discursividad de una
filosofia en cada caso ya constituida y validada académicamente como tal, sin el dominio
de la cual, inicamente puede esta percibirse como un indescifrable y tedioso sinsentido.
La cualificacion del buen maestro o maestra, su maestria, en este caso, consistiria en sa-
ber provocar, incentivar y facilitar este acceso a los aprendices, en la confianza de que, a
medida que vayan recorriendo el camino propuesto y produciéndose comprension, se les
ira mostrando y convenciendo del interés de lo aprendido, tanto para su cualificacion
académica cuanto para su formacion integral, asi como, a medio y largo plazo, de su va-
lor educativo para la vida.

Si, por el contrario, giramos el punto de vista, obtendremos una via para la intro-
duccidn de la filosofia en el curriculum comtn de secundaria, que, sin abandonar la pre-
tension tactica de procurar una apropiacion significativa y creativa de la tradicion de la
filosofia académica, proceda a construir estratégicamente un camino dirigido a alcanzar
esa emancipacion creciente que permite a las personas pensar, actuar y crear por si mis-
mas. Se trataria de que la culminacion de este camino coincidiese con el descubrimiento
renovado de la riqueza que para la vida atesora la tradicion filosofica.

Desde esta perspectiva el curriculum de filosofia en secundaria deberia centrarse en
el suministro continuado y sistematico, desde los primeros cursos de la etapa, de progra-
mas de cuestiones dignas de ser pensadas. Se trataria, mas que de ensefar a pensar, de
dar qué pensar, proponiendo unos itinerarios que de modo recursivo ofrezca a la refle-
xi6n temas y problemas situados entre la alteridad y la mismidad, desde lo préoximo a la
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experiencia del alumnado a lo mas lejano, desde lo particular a lo universal, desde lo
mas actual a lo mas antiguo, desde lo singular a lo comtin, desde lo concreto a lo mas
abstracto, etc., dependiendo del caso y del desarrollo cognitivo del alumnado.

No deberia suponer ningtn conflicto de demarcacion la indole y el estatuto de este
pensar al que nos referimos. Alli donde la ciencia no llega, alli donde los diferentes len-
guajes superpuestos impiden la comunicacion y los multiples planos, 16gicas y pragmati-
cas discursivas confundidos nos extravian sin remedio, alli donde la afectividad se vuel-
ve opaca y nos aliena... debe responder un pensar que es la matriz de la filosofia.

Hablamos, pues, de hacer crecer en la percepcion del alumnado la necesidad de que
para su construccion personal se precisa sustituir la sumision confiada a un procedimien-
to guiado de acceso al conocimiento por la incertidumbre de un ejercicio de libertad y
creatividad. Nos referimos a una practica critica programada que piense la realidad cir-
cundante y mas alla, en la que ademas de las cuestiones y conflictos ligados al desarrollo
psicoldgico y emocional del alumnado, se incluya lo estudiado en el conjunto de discipli-
nas curriculares, asi como todo tipo de cuestiones de orden metafisico, social, politico y
moral. Estas practicas deberian estar disefiadas conforme a un programa en el que se fue-
se demandando un grado creciente de rigor intelectual a medida en que se van desarro-
llando, de modo que por su eficacia resultase justificada la recepcion y apropiacion de
lenguajes, estrategias, procedimientos e instrumentos racionales en general, pertenecien-
tes a la mejor tradicion critica del pensamiento filosofico y cientifico. En el curso de este
proceso deberian ir apareciendo, a demanda de las circunstancias, los conocimientos te-
maticos, aporéticos ¢ historicos, asi como las herramientas propias de la conceptualidad
filosofica, produciéndose un aterrizaje suave, pero inequivoco y contrastable, en el mar-
co epistémico definitorio de las materias estricta y explicitamente filosoficas. El arco de
disciplinas curriculares que pueda acoger este programa habria de extenderse desde los
primeros cursos de la ESO, con una practica cercana a la metodologia de la filosofia
para nifios y nifias, hasta el final del bachillerato, cuyas materias ya deberian estar neta-
mente situadas dentro de la demarcacion epistemolodgica y disciplinar que corresponde a
la filosofia.

11X

A nuestro juicio se hace necesario reflexionar sobre el lugar que debe ocupar la Filosofia
en el desarrollo de los estudios de secundaria por adolecer en la actualidad de 2 problemas
principales:

1. La inexistencia de un desarrollo curricular para una secuencia disciplinar equiva-
lente a lo que seria un area de Filosofia un area de Filosofia en los estudios se-
cundarios. Actualmente el “Departamento de Filosofia” en los centros de ense-
Nanza tiene un caracter puramente administrativo, con asignaturas adscritas a ¢l
pero que entre si guardan apenas una minima relacion (Valores Eticos y la Filo-
sofia en 1° o en 2° de Bachillerato llevan décadas padeciendo este problema).
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Esta situacion provoca dos efectos indeseados. Uno, el mas importante a nivel
del estudiante, que no percibe aprovechamiento alguno en las ensefianzas que re-
cibe en cursos bajos respecto a cursos superiores. Otro, el profesional, porque
provoca que la imparticion de estas materias tenga que ser reivindicada una y
otra vez por el profesorado de Filosofia cuando es adscrita a otros departamen-
tos. Situacién que se agrava con la adscripcién administrativa de asignaturas
“afines” (Antropologia o Etica 'y Filosofia del Derecho, en el caso de Galicia, o
Psicologia en el ambito de todo el Estado). Y, aunque las repercusiones profesio-
nales pueden no ser de tanta trascendencia pedagogica como la primera mencio-
nada, influyen también en la forma en la que el alumnado percibe la conexion
entre ellas y en su actitud general hacia las mismas.

2. La diversidad de aproximaciones curriculares a la disciplina en las materias del
drea de Filosofia y la desconexion curricular entre ellas. A este respecto nos en-
contramos con la siguiente situacion:

a. Asignaturas en las que se imparte una “filosofia aplicada” y en las que se
abordan conocimientos en los que la Filosofia actua de fundamento, pero que,
sin embargo, no guardan una relacion disciplinar fuerte con la Filosofia de 1°
y 2° de Bachillerato.

b. Las asignaturas de Valores Eticos, actualmente alternativa a la Religion que,
aunque guardan relacion directa con la materia de Filosofia, no configuran
una via universal de desarrollo progresivo hacia los estudios de Bachillerato.

c. La asignatura de primero de Bachillerato que se presenta con un caracter “ri-
zomatico”, aportando una perspectiva disciplinar que guarda relaciéon con el
conjunto de la cultura y de la disciplina filosofica, pero que adolece de unos
contenidos excesivos y una planificacion poco cuidada, asi como de una des-
conexion patente con la materia de segundo de Bachillerato de caracter histo-
ricista y basada en textos.

La educacion secundaria (y esto se ha discutido con frecuencia en ambitos pedago-
gicos) fue concebida como un agregado de materias que van creciendo en especializa-
cion hasta terminar en 2° de Bachillerato, convertidas en contenidos “cuasi universita-
rios” que “prepararian” al alumnado para su incorporacion a la Universidad. Esta idea,
continud presente en la reforma de Villar Palasi (Ley General de Educacion de 1970),
mientras que la LOGSE (1990) por primera vez introducia en el bachillerato una condi-
cion terminal, sin abandonar por completo la dimension propedéutica, lo cual, con diver-
sos matices, se mantuvo con la LOE (2006) y con la ultima reforma educativa (LOMCE,
2013). En esta, por cierto, se agrava, con respecto a 2° de Bachillerato, los problemas in-
herentes a la dificultad de simultanear el doble caracter de curso terminal y la proyeccion
propedéutica de preparacion de acceso a la universidad. En todo caso, las inercias del
sistema, los sistemas de evaluacion y las pruebas externas colaboran en el mantenimien-
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to del sistema anterior. En este contexto, la Filosofia de 2° de Bachillerato se aleja de los
contenidos previos de las demas asignaturas que imparte el Departamento de Filosofia y
se convierte en una mini area especializada que, provoca que haya sido considerada ma-
teria optativa de humanidades, al comprenderla Ginicamente en su caracter historico. Esta
ubicacion acarrea consecuencias, como sabemos, para la presencia de la Filosofia en
toda la educacion secundaria.

Llegados aqui, deberiamos replantearnos cual queremos, como docentes de Filoso-
fia, que sea el papel que juegue esta en el desarrollo integral de la persona a lo largo de
los estudios secundarios y cudl queremos que sea también su funcioén dentro del conjunto
de los saberes que se desarrollan a lo largo de estas etapas. Esto hace necesaria una refle-
Xi6n sobre:

1. El eje pedagdgico sobre el que debe pivotar la disciplina, esto es, las capacida-
des que debe desarrollar y el aporte de contenidos que debe acercar al alumnado,
partiendo de ese ideal de escuela democratica del que hablabamos antes. Se hace
necesaria pues una discusion sobre la nocion de capacidades y competencias, asi
como su relacion con los contenidos disefiados tradicionalmente para la materia,
o lo que es lo mismo, dotar de significado a la famosa acufiada por el filésofo J.
Marina (2008). La cuestion que tendremos que decidir es si articulamos esa com-
petencia filosofica sobre la idea tradicionalmente transmitida por la perspectiva
hermenéutica del “texto”, el elemento privilegiado en la relacion entre el apren-
diz de filosofia y la disciplina, o conduciremos la materia tomando como centro
procesos de trabajo mas creativos que relacionen el estudio de la Filosofia con el
conjunto de la cultura y los demas elementos disciplinares presentes en la educa-
cion secundaria y en el Bachillerato.

Desde el grupo Nexos de Diddctica de la Filosofia, al que pertenecemos, abogamos
por una Filosofia que permita la integracion de los contenidos tradicionales de la Filoso-
fia y sus textos con el abordaje de los principales problemas de nuestro tiempo (reformu-
lados en términos adaptados a la situacion del caso), agrupados en cuatro areas funda-
mentales: lo real, lo politico, lo moral y lo estético. Un abanico de cuestiones propuestas
desde estos ambitos permitiria abordar las soluciones historicamente dadas, tanto para
entender el origen historico del problema como para plantear posibles soluciones actua-
les. El resto de los contenidos procedimentales y los saberes necesarios para comprender
los problemas planteados, tales como la argumentacion logica, los datos antropologicos
y la preparacion para formular y utilizar criterios, deberian ser tratados al hilo de su apli-
cacion a cuestiones concretas, preferentemente referidas a problemas percibidos como
reales, en las primeras etapas de formacion de una posible area curricular de Filosofia.
Eso obliga a elegir cuidadosamente las cuestiones y los contextos en los que se trabaja-
ran estos conocimientos y capacidades.

2. El eje psicolégico a la hora de disefiar el area de Filosofia debe tener en cuenta

que, hasta el momento, los saberes filosoficos vinculados a las etapas superiores
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de la ensefianza secundaria tienen su fundamento en el aprendizaje de conceptos
abstractos y, aunque el curriculum de primero de Bachillerato intenta un
acercamiento disciplinar a través de saberes mas concretos y aplicados, su
dependencia de los textos y de los grandes pensadores los hace pivotar sobre
conceptos abstractos, sin que previamente haya habido ninguna aproximacion a
ellos. Las discusiones sobre la necesidad de desarrollar potenciales en el
alumnado que vayan mas allé de las estructuras cognitivas desarrolladas por este,
nos hacen volver la mirada hacia la teoria de Vigotsky, buscando un fundamento
para el salto cognitivo que supone la Filosofia. Las preguntas que habria que
resolver en este caso serian: ;para qué esta preparada la mente del alumno en
cada uno de los momentos de la intervencion educativa? y ;qué nuevos
conceptos puede desarrollar en cada caso? La teoria del desarrollo potencial nos
recuerda que este proceso de desarrollo psicointelectivo debe respetar la
secuencia que va desde las actividades interpsiquicas que aparecen primero en
interaccion con los adultos y otros nifios, a las funciones intrapsiquicas, esto es
ya como actividades individuales en forma de pensamientos internos.

Desde el grupo Nexos asumimos una perspectiva cognitivo-conductual que provo-
que en el alumnado conflictos cognitivos asumibles y consiga vertebrar los conocimien-
tos adquiridos con nuevos esquemas conceptuales y nuevas herramientas. Como este ca-
mino es un proceso, abogamos por dotar a las diferentes asignaturas de la materia de
Filosofia de una estructura secuencial que respete el desarrollo cognitivo del adolescente
y le proponga retos asumibles, al mismo tiempo que le ofrezca las herramientas necesa-
rias para abordarlos. En este sentido defendemos el desarrollo en la primera etapa de las
habilidades dialogicas y de interaccion (debate, razonamiento interpersonal, biisqueda de
informacioén guiada, trabajo con ejemplos concretos y a través de imagenes...) asi como
el aprendizaje de las herramientas necesarias para un dialogo eficaz (estudio de falacias,
elaboracion de un discurso, defensa de las ideas). En un segundo momento de la etapa de
ensefianza obligatoria (curso terminal de esta etapa), creemos que deberia introducirse al
alumnado en herramientas de razonamiento logico y propuestas de trabajo abstractas,
pero aun vinculadas a los espacios culturales en los que el alumnado se mueve. Final-
mente, en el Bachillerato, el alumnado deberia introducirse secuencialmente en el cono-
cimiento y debate de los principales problemas que histdricamente se han propuesto des-
de la Filosofia y comenzar la lectura de los autores mas representativos (antiguos y
actuales) para la bisqueda de soluciones y el debate sobre esos problemas.

En paralelo, como complemento de lo anteriormente dicho, y puesto que no quere-
mos obviar la importancia de favorecer por todos los medios a nuestro alcance los proce-
sos de creatividad y emancipacion intelectual que pretendemos y a los que anteriormente
nos referimos, proponemos complementar las intervenciones guiadas con la formulacion
sistematica de tareas de autoaprendizaje, esto es, de proyectos de investigacion y de tra-
tamiento de problemas abiertos, sin itinerarios ni métodos de resolucion preestablecidos,
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cuyo abordaje exija que el alumnado busque, invente y ensaye por si mismo la construc-
cion integra de los procedimientos necesarios para llevarlos a cabo.

3. El eje disciplinar debe asumir y aprovechar que cada vez mas se levantan vo-
ces que reconocen y reclaman una materia de pensamiento critico a lo largo de
la educacion secundaria obligatoria, un lugar en el sistema educativo para el que
siempre se ha venido postulando la Filosofia. Como sabemos el pensamiento
critico no es el resultado de un proceso de ensefianza conceptual, sino un ejerci-
cio que debe ir madurando poco a poco en el individuo. El alejamiento paulati-
no de las situaciones concretas para adentrarse en el campo de lo abstracto y
mas alejado de nosotros pasa por el dominio de un lenguaje elaborado que pue-
da entender las diferencias y similitudes entre distintos problemas y contextos.
Al mismo tiempo y como elemento de reflexion conceptual de segundo orden,
deberia proponerse la naturaleza del conocimiento y la forma en que conocemos
lo que afirmamos saber, esto es, animar a la indagacion metacognitiva acerca
del proceso de aprendizaje mas que sobre la adquisiciéon de un conjunto de co-
nocimientos especificos. Esta exploracion sobre el conocimiento deberia no es-
tar disociada del contexto de las areas del conocimiento impartidas durante la
segunda etapa de educacion secundaria obligatoria: ciencias naturales, ciencias
humanas, artes, ética, historia, matematicas, y abordar las diferentes formas de
conocimiento y sus origenes y limites; lenguaje, percepcion sensorial, emocion,
razon, imaginacidn, creencia, intuiciébn y memoria.

Desde el grupo Nexos proponemos una secuencia disciplinar o area de Filosofia di-
seflada de tal forma que pueda garantizar ese proceso de creacion del pensamiento criti-
co, haciendo de las herramientas necesarias para producirlo un elemento esencial del cu-
rriculum. Nos referimos a las herramientas basicas para el analisis del discurso y del
razonamiento moral, incluidas las de la l6gica formal e informal, asi como las referidas a
la retorica en general. Mas todo ello sin hacer que estas herramientas como tales usurpen
el centro de interés sino, antes bien, orientadas a lo que mediante ellas se puede lograr.
Todas ellas deben ir encaminadas a la construccion y elaboraciéon de un discurso propio.
El eje conceptual central deberia abordar la conceptualizacion del ser humano como ser
racional, cultural, proyectivo y libre. Este aprendizaje deberia ir ligado, a lo largo de la
ensefianza secundaria, al aprendizaje desde diferentes materias como las ciencias natura-
les, la antropologia o la literatura de forma integradora.

En el Bachillerato el desarrollo de habilidades y conceptos filosoficos debera ser el
eje central, pero no deberia abandonarse la idea de que ese desarrollo no debe ser una
competencia alejada de la realidad cultural del alumnado, aunque ahora deberia abordar-
se desde una perspectiva mas global e historica que permita una comprension mejor del
mundo en el que le ha tocado vivir. En este sentido proponemos una renovacion de los
curriculos del Bachillerato promoviendo la ensefianza de la Filosofia en dos cursos aca-
démicos ligados entre si en una secuencia progresiva. El primer curso de Bachillerato de-

www.sepfi.es 241



ENCUENTROS ¢ccccccccccccccccccccsssccccsccscscccssssssscssssssssccscsssscccssssssncce

beria iniciar al alumnado en el debate de los “temas de nuestro tiempo” y abordar sus
origenes historicos a través de una seleccion de textos eficaz y promoviendo la incorpo-
racion de estimulos no filoséficos que promuevan el uso de la filosofia en contextos or-
dinarios. El segundo curso deberia incorporar las reflexiones actuales de autores diversos
acerca de los temas desarrollados en el primer curso, seleccionandolos en funcion del de-
bate actual acerca de los fundamentos del debate politico, cientifico y ético contempora-
neos.

En resumen, nuestra propuesta es dejar de hacer una filosofia puramente académica
en la etapa de la educacion secundaria, para pasar a hacer una Filosofia que sea
verdaderamente una herramienta eficaz para que el alumno pueda realizarse como un ser
humano critico, indagador, reflexivo, buenos comunicadores y con la audacia necesaria
para pensar su mundo.

Propuesta para el debate:

» Reclamar la obligatoriedad de una asignatura de pensamiento critico en los 3
primeros cursos de educacion secundaria obligatoria, ligada a las herramientas
necesarias para el analisis y la critica del discurso, asi como la discusion de los
valores morales. 2 horas semanales en cada uno de los 3 cursos.

* Reclamar la obligatoriedad de la Filosofia en cuarto de ESO como inicio a la
reflexion sobre los procesos de aprendizaje, conocimiento y la argumentacion.
Esta asignatura debera tener al menos 3 horas semanales.
* Promover una secuenciacion de los contenidos de los 2 cursos de Bachillerato, de
forma que el primero sea llave para segundo.
» Aproximar la organizacion de la materia de Filosofia en el Bachillerato a la
propuesta del Bachillerato Internacional. Ello incluiria:
o Disefiar una materia en primero de Filosofia que tuviera como eje central el
tema “el Ser humano”, o lo que es lo mismo una antropologia filoséfica y, a
partir de este eje, el profesorado puede escoger temas opcionales sobre los cua-
les ampliar los conceptos desarrollados (Estética, Epistemologia, Etica o Filo-
sofia Politica). Los objetivos de la materia deberian ser los siguientes:
= Desarrollar una manera de pensar indagadora ¢ intelectualmente curiosa
» Formular argumentos sélidos y claramente orientados a expresar una deter-
minada idea

= Examinar de manera critica sus propias experiencias y sus perspectivas
ideologicas y culturales

= Valorar la diversidad de enfoques en el pensamiento filosofico

= Aplicar sus habilidades y conocimiento filosoficos en el mundo que les rodea
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Tema central: Dirigido a | El Ser humano:

través de conceptos clave Naturaleza Humana
y preguntas debate. Libertad

Yo y el Otro

Mente y cuerpo

Identidad

Nocion de Persona
Temas opcionales: El Estética
alumno debe explorar Epistemologia
uno como minimo Etica

La filosofia y la sociedad contemporanca
Filosofia de la religion

Filosofia de la ciencia

Filosofia politica

Nk wPb =

Texto prescrito: a estudiar uno como minimo de un listado de lecturas propuestas

Exploracién de la activi- | Analisis de un estimulo no filoséfico. Ejemplos:
dad filosofica: * Novelas, obras de teatro o poemas

* Letras de canciones

 Tiras comicas, cuadros, fotografias u otras

imagenes visuales

* Peliculas, programas de television y de radio

* Anuncios

* Cartas o articulos extraidos de periddicos

» Panfletos
Presentacion de un tema de los tratados extrapolando a
partir de una situacion de la vida real y aplicando los
conceptos tedricos aprendidos en el tema correspon-
diente.

o Disefiar una materia en segundo de Filosofia que tuviera como eje central el
Tema del Conocimiento, o lo que es lo mismo una Teoria del Conocimiento vy,
a partir de ¢l desarrollar al menos dos areas de conocimiento a las que aplicar
los conceptos aprendidos. Estas areas deberian estar asociadas a los itinerarios
curriculares del alumnado y/o a la eleccion que los profesores concretos hagan
en sus programaciones didacticas. Los objetivos de la materia deberian ser los
siguientes:
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Tema central: Dirigido a
través de conceptos clave
y preguntas debate.

Teoria del conocimiento
Conceptos:
» Lenguaje
* Percepcion sensorial
* Emocién
* Razoén
 Imaginacion
* Creencia
¢ Intuicion
* Memoria
Marco a desarrollar en cada area de conocimiento:
» Alcance, motivacion y aplicaciones
» Terminologia y conceptos especificos
» M¢étodos utilizados para producir conocimiento
» Acontecimientos histéricos clave
* Interaccidn con el conocimiento personal

Temas opcionales: El
alumno debe explorar
uno como minimo

Areas de conocimiento:
* Matematicas
e Ciencias naturales
 Ciencias humanas
e Artes
« Etica
« Sistemas religiosos de conocimiento
+ Sistemas indigenas de conocimiento

Ensayo sobre un titulo
prescrito: desarrollar un
ensayo a partir de una o
varias cuestiones de las
propuestas durante el
curso.

Ejemplos:
(Como puede estar seguro un fisico de sus conclu-
siones, teniendo en cuenta que estan basadas en
hipotesis y experimentos?
(Cémo puede un modelo matematico proporcio-
narnos conocimientos, aun cuando no produce
predicciones precisas?
(Como podriamos establecer que X es un ‘ingre-
diente activo’ que causa Y?
(Qué papel desempena el lenguaje en la acumula-
cion de conocimientos en el area de...?
(Qué principios éticos pueden limitar los métodos
que pueden utilizarse para adquirir conocimiento?

Exploracion de la
actividad filosofica:

Presentacion de una monografia sobre una cuestion de
conocimiento en cualquiera de las areas
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= Desarrollar una manera de pensar indagadora ¢ intelectualmente curiosa

» Formular argumentos sélidos y claramente orientados a expresar una deter-

minada idea

= Examinar de manera critica sus propias experiencias y sus perspectivas ideo-

logicas y culturales

= Valorar la diversidad de enfoques en el pensamiento filoséfico

= Aplicar sus habilidades y conocimiento filosoficos en el mundo que les rodea
De esta forma lo que podria considerarse a efectos practicos como area de Filosofia

quedaria disefiada de la siguiente forma:

CURSO

CONTENIDOS

1° 2° ESO Pensamiento critico I y II
(2 horas semanales)
Preparacion e intervencion en una
seric de debates sobre cuestiones
prefijadas.
Presentacion de un discurso sobre
una serie de preguntas propuestas.
Resolucion de una serie de dilemas
morales.
Actividad de reconocimiento y
construccion de argumentos y
falacias.

Introduccion a los dilemas morales fun-
damentales:
1. Etica y moral
2. Religion, ciencia y ética
3. ..
Herramientas para aprender a pensar.
Practica del discurso escrito y oral.
Aplicacion de conceptos a estimulos
culturales: cine, fotografia, arte...
Propuestas de lectura

3? ESO. El ser humano y el
pensamiento critico (2 horas
semanales)

Elaboracién de una investigacion.
Presentacion oral y escrita de resultados.

Tema: El ser humano y sus dimensiones
ética, politica, estética, racional y
metafisica

1. El ser humano como ser social.
Conflictos individuo sociedad.

2. El ser humano como proyecto:
libertad y determinismo.

3. ..
Procesos de investigacion colectiva ¢
individual.
Herramientas basicas de investigacion.
Presentacion de ideas y debate.
Aplicacion de conceptos a estimulos
culturales: cine, fotografia, arte...
Propuestas de lectura...
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CURSO

CONTENIDOS

4° ESO. Filosofia
(3 horas semanales minimo)

Lectura de textos prescritos.
Técnica del comentario de texto.

Uso de reglas logicas y aplicacion
a diferentes contextos no
filosoficos.

1. Reglas del razonamiento logico,
formal e informal
2. Procesos de pensamiento y
aprendizaje. Origenes y limites
3.
Técnica del comentario de texto.
Técnicas basicas de argumentacion y
debate
Desarrollo de ensayo y disertacion
Aplicacion de conceptos a estimulos
culturales: cine, fotografia, arte...
Propuestas de lectura.

1° Bach. Filosofia I

(3- 4 horas semanales)
Lectura y andlisis critico de los
textos propuestos
Andlisis filosofico de estimulos
no filoséficos
Andlisis de textos relacionados
desde una perspectiva filosofica
propia
Desarrollo de una postura

filosofica propia respecto a una
pregunta tematica.

El ser Humano
Ejemplos:

1. La condicién humana

2. La construccién de la identidad

3. Mente y cuerpo

4. Yoy el otro....

5. La persona
Lectura y analisis critico de los textos
propuestos.
Desarrollo de una postura filosofica
propia respecto a una pregunta tematica.
Aplicacion de conceptos a estimulos
culturales: cine, fotografia, arte...
Presentacion oral de un tema.
Propuestas de lectura...
Trabajo con textos historicos e textos
actuales.

2° Bach. Filosofia II

(3-4 horas semanales)
Lectura y analisis critico de los
textos propuestos.

Analisis filoséfico de estimulos no
filosoficos.

Teoria del conocimiento
Proponer ejemplos. ...
1. El papel del lenguaje en el
conocimiento.
2. Razdén y emocion
3. Las areas del conocimiento y su
metodologia.
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CURSO CONTENIDOS

Andlisis de textos relacionados 4. Eventos historicos importantes
desde una perspectiva filosofica en la evolucion del conocimiento.
propia. 5. El papel de la imaginacién en el
Desarrollo de una postura avance del conocimiento.
filoséfica propia respecto a una 6. Los limites del conocimiento y el
pregunta tematica. papel de la creencia.

Lectura y analisis critico de los textos

propuestos.

Analisis de textos relacionados desde
una perspectiva filosofica propia.
Desarrollo de una postura filosofica
propia respecto a una pregunta tematica
en forma de ensayo.

Trabajo con textos histdricos y textos
actuales.

v

La evaluacion constituye, no conviene olvidarlo, un punto clave del que dependera el
éxito de cualquier propuesta de innovacion. Puesto que en nuestro caso nos estariamos
refiriendo, por un lado, a competencias implicadas en la actividad de pensar (como la de
conceptualizar, problematizar, argumentar y debatir), por otro, a la experiencia adquirida
como resultado del trato con lo digno de ser pensado a través de los correspondientes re-
corridos curriculares, y, finalmente, por un tercero relativo a la adquisicion y apropiacion
de recursos y contenidos pertenecientes al repertorio ofrecido por la tradicion y los usos
filosoficos, la evaluacion deberia, en consecuencia, situarse en la confluencia de los tres
planos. Estamos pensando, claro estd, en una evaluacion compleja dirigida a procesos —
no solo a resultados—, heterogénea, referenciada a capacidades y al desarrollo cognitivo y
afectivo, con diagndsticos y prondsticos contrastables. Una evaluacion que en paralelo
podria arrojar datos, en primer lugar, acerca del grado de consecucion de los objetivos
propuestos para los individuos y los grupos de aprendizaje (puesto que ambas dimensio-
nes se copertenecen). Y, en segundo lugar, para la valoracion y retroalimentacion del
programa en su conjunto, atendiendo a la adecuacion de los cronogramas al grado y di-
versidad del desarrollo evolutivo efectivo del alumnado preadolescente y adolescente al
que va dirigido, y a la capacidad de haber producido efectos sinérgicos con lo tratado en
otras areas y materias curriculares. Para poner en obra este ultimo aspecto seria preciso
abrir la evaluacion allende las fronteras disciplinares y curriculares, asignatura pendiente
de los procesos evaluativos de nuestro sistema educativo. No deberiamos obviar el ca-
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racter conformador de la evaluacion de todos los procesos de ensefianza y aprendizaje,
capaz de echar abajo las mejores innovaciones educativas. Si no somos capaces de subs-
tituir la institucion de la evaluacion fragmentada, disciplinaria y temporalmente, por otra
mas integrada y coherente con los objetivos declarados de la educacion, nada habra que
hacer.

Referencias

Acireph (2001). Manipheste pour [’enseignement de la philosophie. Consultado
(10/04/2016) en: http://www.acireph.org/spip.php?article6.

Arendt, Hannah (2003). Entre el pasado y el futuro. Barcelona: Peninsula.

Debord, Guy Ernest (1997). La société du Spectacle. Paris: Gallimard.

Dewey, John (2016). Democracia e educacion. Compostela: Universidade de Santiago
de Compostela/ Fundacion BBVA.

Habermas, Jiirgen (1982). ;Para qué aun Filosofia?, en Sobre Nietzsche y otros ensayos.
Madrid: Tecnos.

Nietzsche, Friedrich (1977). Sobre el porvenir de nuestras escuelas, Barcelona: Tus-
quets.

Vargas Llosa, Mario (2012). La civilizacion del espectaculo. Madrid: Alfaguara.

248 www.sepfi.es









LIBROS

Hace falta ya otro Mayo-68

Aguado Hernandez, Efe. (2018). Las
nuevas formas de la revolucion. Madrid:
Popular, 177 paginas.

Qe

MATO-68: Lus nuevas
formas de la revolucion

Falipe sguado Hemsnde:

Sed realistas, pedid lo imposible

reepapaiar

Mayo-68 forma parte importante de
los movimientos emancipadores, segun
el autor de este trabajo, que en el desa-
rrollo del contenido ird matizando de
manera equilibrada. En lo que si estoy
de acuerdo es en que aqui se hace un es-
tudio completo del planteamiento dise-
fiado, lo que no resulta nada facil en 150
paginas, sin contar con la documenta-
cion grafica. Seguro que la capacidad de
contencion y sintesis se han impuesto
sobre otra consideracion. Mas no se pue-
de hacer.

Empieza presentando los contextos
con el marco economico. El sistema ca-
pitalista y la explotacion en el proceso
de trabajo alcanzan un desarrollo econ6-
mico mundial nunca visto, que propicia-
ra la creacion del estado de bienestar.
Sin embargo, es en semejante situacion
cuando se produce la rebelion de los es-
tudiantes de mayo del 68. ;Como se ex-
plica esto?

www.sepfi.es

En el marco politico el panorama
no es menos agitado: Guerra Fria, ame-
naza nuclear, el Estado de Israel, la inde-
pendencia colonial, Guerra del Vietnam,
movimientos sociales, contracultura, etc.
La efervescencia que brotaba en tantas
situaciones conflictivas se extendio rapi-
damente a los principales rincones del
planeta, sin que los burgueses hubieran
entendido nada, mientras pedian a los jo-
venes que permanecieran callados.

Ahora bien, la rebelién prendié su
mecha imparable en la segunda mitad de
los afios 60 con los movimientos estu-
diantiles hasta desembocar en ¢l 68, pi-
diendo lo imposible. En Alemania capi-
taned la Universidad Libre de Berlin. La
conciencia social y politica de los estu-
diantes conecto los problemas de la Uni-
versidad con los de la propia sociedad,
que era preciso revolucionar. En Estados
Unidos fue Berkeley la cuna del movi-
miento y en Londres, la Escuela de Eco-
nomia. Siguieron muchos otros paises.
Paralelamente aparecen mas movimien-
tos confluyentes: el movimiento por los
derechos civiles en Estados Unidos y la
oposicién a la guerra de Vietnam, la Pri-
mavera de Praga, las movilizaciones de
los estudiantes mexicanos, el movimien-
to estudiantil en Espafia con la creacion
de sindicatos de estudiantes. A todo ello
siguié una represion extraordinaria por
parte de los mandatarios politicos de en-
tonces.

El capitulo tercero se dedica al
Mayo francés, que no describe con mi-
nuciosidad, porque ya se ha hecho, sino
que selecciona los hechos fundamentales
para que se puedan comprender las re-
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vueltas. La Universidad de De Nanterre
con la figura de Cohn-Bendit es funda-
mental. Con su cierre pasa a La Sorbona,
que no tarda en enfrentarse con la poli-
cia. En el Barrio Latino se hacen barrica-
das, los obreros se solidarizan con los
estudiantes y acaban con la huelga gene-
ral de mediados de mayo, paralizando el
pais. El 30 mayo De Gaulle disuelve la
Asamblea Nacional y convoca eleccio-
nes. Con el sitio de Odeodn por la policia
y la toma de La Sorbona se va volviendo
a la ‘normalidad’. El autor nos deja 24
paginas de pintadas y carteles, bien edi-
tados y de gran expresividad.

He dicho antes que el formato del
trabajo editorial obliga a la brevedad,
pero echo de menos algunas paginas mas
en el capitulo tercero, cuando se habla
de la derrota (pagina 76). Debia haberse
dado mas importancia al papel del gene-
ral De Gaulle para entender lo que paso.
El viejo zorro parecid desfallecer y pen-
so dejar al pais en el vacio. Francia se
impresiond ante la posible retirada del
presidente francés, que era la autoridad
de la quinta Republica. Esto no se podia
consentir. Nuevamente De Gaulle se
mostr6 como un estadista, cuyo tiempo
pasaba ya. Aun tuvo ocasién de tomar
las riendas del Estado, gracias a la segu-
ridad brindada por los soviéticos de que
no intervendrian a favor del movimiento.
El poderoso Partido Comunista francés
acatd las directrices de Moscu y abortd
la situacion revolucionaria. Creo que
aqui esta la clave del fracaso del movi-
miento francés, hay que insistir en ello.

En la produccion de los movimien-
tos estudiantiles hay causas objetivas in-

252

discutibles. Las universidades se en-
cuentran, en general, masificadas y los
graduados estan sometidos a la proletari-
zacion. Los métodos y estrategias de
educacion son completamente obsoletos.
Todo se reduce a la leccion magistral y
el respeto total al maestro, sin posible
critica ni divergencia alguna. Ante esto
surgen herramientas bien conocidas: ma-
nifestaciones, ocupacion de edificios,
sentadas, asambleas, Comités de accion,
creacion de universidades paralelas a los
oficiales, etc.

En las conclusiones el autor apro-
vecha para exponer su postura personal,
bien pensada y reflexionada. Lo primero
que se pregunta es si Mayo-68 fue una
revolucion. Sobre la cuestion hay gran
variedad de interpretaciones. La prueba
determinante de que no lo fue es que no
triunf6. Esto no quita “su caracter utopi-
co” (pagina 131). Puede decirse que an-
ticipd el futuro, aunque no se consuma-
ra. Incorporo perspectivas culturales a lo
politico y econémico, que no se perderi-
an ya en adelante. Cal6 una conciencia
claramente revolucionaria en la ciudada-
nia y exigio para el futuro una democra-
cia directa, sin tantas burocracias. En
adelante, la revolucion tendria que ser
integral.

Entre su legado esta el haber abierto
campos nuevos y reivindicaciones nunca
pensado hasta entonces. Para el autor una
de sus claves mas importantes fue la po-
sibilidad de realizar la utopia: “Mayo-68
ha generado nuevos horizontes” (pagina
168) para construir “mas, mejores y mas
amplios procesos utopistas transformado-
res en el futuro” (pagina 169).
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Queda también el, compromiso criti-
co de los ciudadanos, la calle como lugar
privilegiado de encuentro y el derecho a
la diferencia, entre otras posibilidades. Se
fracturd la sociedad para que aparecieran
posiciones mas auténticas, que todavia vi-
vimos con inquietud, entre otras, el matri-
monio entre personas del mismo sexo, el
antifascismo, la lucha ecologista, la pro-
pia identidad o la educacion de los estu-
diantes. También quedo tocada la demo-
cracia con el avance de los populismos,
que se imponen en Europa.

La lectura de este libro es no soélo
grata, sino que ensancha y oxigena la
vida del universo intelectual y cultural,
lo que tanta falta nos hace.

Julian Arroyo Pomeda.

El mundo filosofico femenino

Baigorri Goiii, J. A. (2018). La filosofia
contada por sus protagonistas IIl. Entre-
vistas virtuales a grandes filosofas. La-
berinto: Madrid, 190 pp.

(Puedo conversar con alguien sin
tenerlo delante? Si, frondosamente a tra-
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vés de sus escritos: ensartando preguntas
que nos suscitan y cuyas respuestas an-
siamos; las entrevistas a personas que no
estan presentes se denominan virtuales.
El entrevistador no es un critico del en-
trevistado, sino un didacta que da opor-
tunidad al entrevistado para exponer su
pensamiento. Porque “al ser interroga-
dos los hombres, si se les hace bien la
pregunta, responden de por si todo tal y
como es” (Platon. Fedon). La buena pre-
gunta es el mejor recurso educativo y
psicoterapéutico: “Para dialogar, pregun-
tad, primero; después..., escuchad”
(Proverbios y cantares, I).

Quien pregunta no lo hace sola-
mente por ignorancia ni para plantear
cuestiones vanas, lo que provocaria po-
Iémicas sin sentido, sino que la palabra
que bien pregunta atraviesa todas las mi-
radas: es fuente que mana y corre. |Y
crece la claridad con ser comunicada!

El profesor Jos¢é Antonio Baigorri
practico, durante mas de cuatro décadas,
el ensefiar preguntando: dindmica espe-
cial para modernizar una filosofia que
por aventuras politicas no estd de moda
y que, sin embargo, es forma suprema de
educacion. He aqui su tercer tomo de en-
trevistas virtuales donde la pregunta
bien formulada provoca, evoca, invoca y
se instala en la mente del lector.

Virtuales preguntas que ahorman
estas entrevistas a partir del vocabulario
especifico de las cinco filésofas aqui in-
terrogadas: haciéndoles hablar en térmi-
nos virtuales: ‘vuestro mundo’, ‘vuestro
tiempo’, ‘en mi época’, etc. Cuando uno
se pasea por este cuestionario virtual de
la Historia de la Filosofia, que Baigorri
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va desmenuzando en estos tres libros de
su madurez, asoma una vida profesional-
mente educadora.

Sabido es que muchas mujeres se
dedicaron a la filosofia a lo largo de la
historia. Pero con frecuencia su pensa-
miento ha sido silenciado, o, acaso, trans-
mitido de manera escasa: por las actitudes
de algunos filosofos occidentales que atri-
buian al hombre un caracter racional y a
la mujer un potencial méas emotivo e in-
tuitivo. (jDe esta opinion fueron Aristo-
teles, Tomas de Aquino, Rousseau, He-
gel, Schopenhauer y Nietzsche!). Y hubo
filosofos que prefirieron olvidarlas, “a
veces después de haberse apropiado de
sus ideas” (G. Menage: su Histoire des
femmes philosophes, 1690). Y aunque
hubo filésofas desde los primeros tiem-
pos griegos, apenas una veintena de ellas
ha entrado en el canon occidental filo-
sofico.

Y lo enriquecedor de este nuestro
preguntador virtual, el profesor Baigorri,
-que ya nos ofreci6 en la misma editorial
dos voltimenes (afios 2012 y 2015) pre-
guntando virtualmente a veinte fil6so-
fos-, es que ahora dialoga con cinco de
las mas de doscientas mujeres filosofas
que han escrito y/o ensefiado filosofia.
(Y como hace Baigorri? Como si se des-
lizara por un rio de piedra, va unciendo
respuesta filosofica e histdrica (social y
politica). Asi hasta su desembocadura.
El lector que adquiera el libro quedara
admirado de la virtualidad, vivencias y
tematica de estas mujeres filosofas.

Hiparquia (346-300 a.C.). Si no la
primera filésofa, si la primera de la que
poseemos informaciéon suficiente para

254

mantener un didlogo virtual en busca del
estoicismo, el epicureismo y el cinismo.
Porque la felicidad no esta en el dinero,
el poder o los honores, sino en vivir au-
tonomamente. La capacidad filosofica
no es privilegio de masculino. “Yo, Hi-
parquia, no segui en mi tiempo las cos-
tumbres del sexo femenino”.

Maria Zambrano (1904-1991).
Fue una de las doce mujeres filésofas de
la “Generacion del 27”. Compartiamos
un compromiso con la Espafia que nos
habia tocado vivir y pretendiamos con-
vertirla en una Espafia mas tolerante,
igualitaria y solidaria. Mis maestros, Gar-
cia Morente y Ortega y Gasset y, como
éste, la “razon vital”. En lo politico, a me-
dias entre comunista y socialistas, pero
defendiendo la democracia. Y mi tema
preferente, la “razén poética”, sirviéndo-
se para ello de la poesia de Machado y
de la mistica de san Juan de la Cruz.
(Por qué? Porque el ser humano no es
sélo razén sino también sentimiento,
pero sin renunciar a la “légica amorosa”.
Zambrano elabora asi una “filosofia de
la esperanza”, con un papel relevante de
lo religioso, pero lejos de ‘forzosidad’ y
abierta a un liberalismo tolerante.

Hannah Arendt (1906-1975). He
aqui la filésofa mas politica y la politica
mas filosofa, con todo su vocabulario:
totalitarismo, imperialismo, racismo: “la
politica es el tema central de mi filoso-
fia”. Nacida judia, perseguida, encarce-
lada en campo de prisioneros... Toda una
mujer filésofa invadida de la filosofia de
Kant, Kierkegaard, Heidegger, Husserl y
Jaspers: éste le dirige su tesis sobre “El
concepto de amor en san Agustin”. Con
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sus obras mas importante, “Los origenes
del totalitarismo” (1951) y “La condi-
cion humana” (1958), aporta una res-
puesta a la “cuestion judia” y al sionis-
mo a fin de remediar la ruptura de
Europa. .

Simone de Beauvoir (1908-1996),
filésofa que hizo impacto con su libro,
“El segundo sexo” (1949), pero paso un
poco al olvido y se insert6 en el existen-
cialismo, formando pareja ideologica y
sentimental con J. P. Sartre. Para ella, la
desigualdad entre sexos “no es natural
sino construida, interesada, cultural”.
Fue la cultura y no la naturaleza lo que
llevé a la mujer a vivir oprimida. El exis-
tencialismo ateo compartido con Sartre le
conduce a una vida sin sentido ni valor;
hay que inventar valores y, por tanto, pro-
yectos. Si para Sartre, el ser humano es
un “ser para si”’, S.de Beauvoir lo entien-
de como un “ser-con-los-otros”.

Esperanza Guisan (1940-2015).
La vida humana, que es “razon y pasion”
solo tiene sentido si busca la felicidad.
Su libro, “Manifiesto hedonista” polari-
za todo su quehacer filosofico a través
del utilitarismo de Stuart Mill, que fue
su filosofo de cabecera. Defendio el lai-
cismo en la educacidn, canjeando la
asignatura de la “Religion” en la escuela
por “Ciudadania”. En ello centra toda su
reflexion ética para que la moral no sea
una carga: actuar virtuosamente para
sentirnos contentos con nosotros mis-
mos. He ahi el sentido de la ética, maes-
tra de la felicidad o de la vida placente-
ra. Es obra nuestra, dice, no de Dios, que
no existe. Defensora del hedonismo uni-
versal programa la felicidad como impe-
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rativo ético fundamental. Asi que la ética
es un quehacer y un pensar inacabados
que brotan del didlogo humano.

(Resultado? La adecuada respuesta
da a luz palabras sefieras que configuran
la filosofia de cada autora: metafisica,
ontologia, logica, epistemologia, histo-
ria, sociedad, religion. El poder de la
pregunta interpela a cada filosofa: pero
no cualquier pregunta, sino la que armo-
niza pensamiento y realidad, doctrina y
vida, decir y ser.

Cabe recomendar una vez mas la
editorial Laberinto, por su esmero en la
publicaciéon -redaccidon y correccion de
los contenidos y del adorno de dibujos.
Merece elogio J. A. Baigorri por aden-
trarse en el didlogo con estas cinco mu-
jeres filosofas. Atisbo que se ha encari-
flado con el mundo filoséfico femenino
y no cesara de hacerle justicia en sucesi-
vas publicaciones. jSe lo pedimos y de-
seamos para bien nuestro: de todos y de
todas!

Pedro Ortega Campos

Pensar el tiempo desde la intuicion

Bergson, H. (2018), Historia de la idea
del tiempo. Presentacion y notas de Ca-
mille Riquier. Traduccion de Adriana Al-
faro y Luz Noguez. Paidds: Barcelona,
397 paginas.

La Historia de la idea del tiempo,
recientemente publicada por la Editorial
Paidods, es una fiel transcripcion de las
lecciones que fueron impartidas por
Bergson en el Colegio de Francia a lo
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largo del curso 1902-1903. La exactitud
de la transcripcion, que equivale a la que
en la actualidad tendria un registro sono-
ro, se debe a la pericia de Raoul y Fer-
nando Corcos, estendgrafos jurados a los
que Charles Péguy habria encomendado
la tarea de recoger las palabras del maes-
tro cuando ¢l no podia asistir. Gracias a
esta feliz ocurrencia, tenemos a nuestra
disposicion un retrato fidedigno de ese
gran profesor que fue Bergson, un refle-
jo muy aproximado en el tiempo de su
inconfundible tono, que no en vano le
proporciond una merecida fama entre
sus contemporaneos.

Henri Bergson

Historia de la idea
del tiempo

S

La obra escrita de Bergson es relati-
vamente breve, si la comparamos con la
de otros pensadores de su misma catego-
ria y nivel, y ello por una buena razon:
Bergson nunca se repite. Cada uno de
sus ensayos es producto de un proceso
de reflexion absolutamente original que
su autor desgrana de forma clara y ele-
gante, aunque sin perder por ello ni un
apice de profundidad. Pues bien, los lec-
tores de Bergson estamos de enhorabue-
na, ya que el material que este curso re-
coge consigue iluminar y enriquecer la
comprension de supensamiento.
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Un lector desprevenido podria pen-
sar, en una primera aproximacion, que se
encuentra frente a un trabajo académico
de manual. Y es natural que se lo plantee
asi, ya que Bergson mismo decia que
solo se ensena aquello sobre lo que no se
ha realizado un trabajo personal de in-
vestigacion. Lo que es otro modo de de-
cir que un profesor de filosofia, tanto en
la Tercera Republica como en la actuali-
dad, esta obligado a ceiiirse a un progra-
ma académico que no puede eludir.
Nada mas lejos de la realidad en este
caso. Es cierto que las lecciones dictadas
por Bergson a lo largo del curso 1902-
1903, estan estructuradas de modo rigu-
rosamente formal, tal y como era su
obligacion. Pero también lo es —para for-
tuna nuestra— que en conjunto constitu-
yan una anomalia, una desviacion con
respecto a las normas que exigen del do-
cente una estricta sumision a los conteni-
dos consensuados por la comunidad aca-
démica.

Conviene recordar aqui que Berg-
son habia desarrollado gran parte de su
produccién filoséfica en los afios ante-
riores a 1902, fecha en la que imparti6 el
curso que nos ocupa. El Ensayo sobre
los datos inmediatos de la conciencia
vio la luz en 1889, Materia y Memoria,
en 1896, y La Risa, en 1900. El ntcleo
del pensamiento bergsoniano estaba, por
tanto, plenamente articulado cuando abor-
do, en el prestigioso Colegio de Francia y
ante un publico no necesariamente espe-
cializado, un tema tan intrincado como la
historia del tiempo a través de los siste-
mas filosoficos de la tradicién occiden-
tal. Y es este mismo pensamiento, poten-
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te y original, el que continuamente se in-
sinta por los bordes de toda la exposi-
cion.

Bergson inicia el curso con una
comparacion entre las diferentes vias de
acceso a la realidad. Por una parte, el co-
nocimiento relativo basado en simbolos,
y por otra, el conocimiento absoluto, que
es inmediato y simple y al que tenemos
acceso por medio de la intuicion. La in-
tuicion, que es definida por Bergson
como una especie de simpatia intelectual
que nos permite transportarnos al inte-
rior de un objeto, exige de nosotros un
esfuerzo de dilatacion intelectual extre-
madamente penoso (pagina 88). Penoso
pero imprescindible, si no queremos re-
nunciar al conocimiento de la realidad.
El simbolo, por su parte, solo nos pro-
porciona un punto de vista necesaria-
mente fragmentario de la realidad, una
perspectiva inmovil acerca de lo que,
por su propia naturaleza, no es suscepti-
ble de fijacion.Ello es asi porque el pen-
samiento conceptual, que esta orientado
a la accion, aisla los objetos y los inmo-
viliza, transformando la movilidad en in-
movilidad y el tiempo en espacio. De lo
anterior se deduce coherentemente que
una concepcion de lo real que se derive
de una representacion simbolica del
tiempo, conduce a dificultades imposi-
bles de superar.

Son esas dificultades las que Berg-
son, paciente y rigurosamente, intenta
esclarecer a través de diecinueve leccio-
nes magistrales, en las que no escasean
los ejemplos. La explicacion del tiempo,
es decir, de la duracién, es un problema
que ha preocupado a todos los fildosofos
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a lo largo de la historia. La solucion ha
consistido siempre en recurrir al concep-
to, pero ya sabemos cual es el resultado
de semejante tentativa: el fracaso total.
El motivo es que es inutil intentar re-
construir la duracion, que es un todo in-
diviso, a partir de perspectivas inmoviles.
Y si admitimos, como hizo Kant, que el
pensamiento conceptual es el inico ins-
trumento que tenemos a nuestra disposi-
cion para conocer la realidad, debemos
concluir, igual que €l, que la metafisica
es imposible. Bergson nos propone una
salida a esta dificil situacion.Se trata de
abandonar los conceptos y las categorias,
al menos de forma provisional, y confiar
en la intuicion, que es la que nos permite
instalarnos en la duracion pura. Ello no
implica, sin embargo, que Bergson re-
nuncie completamente al pensamiento
conceptual, ya que nos recuerda que de-
bemos intentar traducir, en la medida de
lo posible, los resultados que obtenga-
mos en conceptos.

En resumen, la Historia de la idea
del Tiempo que nos ofrece la Editorial
Paidos constituye una aportacion inesti-
mable al panorama filosofico actual, que
sabran apreciar en su justa medida no
solo los interesados en la filosofia de
Bergson sino todos aquellos que buscan
el conocimiento.

Ana Maria Simon Virias

Budismo zen y filosofia occidental

Byung-Chul Han (2015). Filosofia del
budismo zen (traduccion de Raul Gabas)
Barcelona: Herder, 184 paginas
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Aungque yo hablara,
los frios labios serian
solo viento de otorio.
BASHO

FILOSOFIA DEL BUDISMD ZEN
e BTN - O, AN ———

El filésofo de origen coreano (aun-
que formado en universidades alemanas)
se propone en este libro la dificil tarea de
cotejar el budismo zen con la filosofia
occidental. No es el primer intento, por
supuesto. Algunos filésofos japoneses
que al mismo tiempo eran monjes zen ya
lo habian intentado, como por ejemplo
Shizuteru Ueda. Pero la propuesta de
Nyung-Chul Han me parece ciertamente
interesante. El estudio es breve pero muy
sintético, en el mejor sentido del término.

Byung-Chul Han elige cinco expre-
siones como hilo conductor : “Religion
sin Dios”, “Vacio”, “Nadie”, “No habitar
en ninguna parte”, “Muerte” y “Amabili-
dad”. En el prélogo ya nos anticipa una
dificultad radical: el budismo zen no
acepta la conceptualizacion como via de
conocimiento. Es a través de la practica
silenciosa de la meditacion y de textos
enigmaticos, que pueden sugerirnos
algo, que nos muestra el camino que
propone. ;Qué puede ser entonces una
filosofia del budismo zen? Debe consis-
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tir en filosofar “sobre” y “con” el budis-
mo zen. Del budismo zen tenemos hai-
kus y la verdad es que Byung-Chul Han
los selecciona muy bien. Son los grande
maestros: Dogen, Bashd sobre todo,
aunque también Huitang, Buson, Issa.

El contraste que establece Byung-
Chul Han es fecundo porque no intenta
traducir lo que dice el zen desde la im-
posibilidad de la conceptualizacion a la
conceptualozacion filosofica. Lo que
hace es provocar un encuentro, que es
necesariamente fallido pero no por ello
inutil. Por el contrario, resulta muy suge-
rente. Se nota que el autor conoce las
dos tradiciones y sabe hacerlo bien.

Respecto a los fildsofos citados hay
una buena representacion y tiene un lu-
gar especial Martin Heidegger, lo cual
tiene sentido por dos razones. La prime-
ra es que Byung-Chul Han lo conoce
muy bien, ya que hizo su tesis sobre el
filosofo aleman en la Universidad de
Friburgo. La segunda es que Martin Hei-
degger se interesd6 mucho por el budismo
zen y hay mucho que comparar. El resto
de los filésofos (Platon, Leibnitz, Fitche,
Hegel, Schopenahauer y Nietzsche) apa-
recen de manera mas puntual. Lo que
plantea constatntemente el autor es que
la filosofia nunca llega a la radicalidad
del budismo zen. En algin capitulo (el
primero: “Religion sin Dios”) plantea di-
rectamente que el filosofo (Hegel) no
entiende lo que plantea el budismo zen
(evidentemente no por falta de capaci-
dad, sino porque no es capaz de salir de
su propia perspectiva).

El libro plantea un fallo que para
mi se ha de decir. Es el olvido de Spino-
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za y de Wittgenstein. El primero me pa-
rece un filésofo que tiene muchas analo-
gias con el budismo zen y que permite
mucho mas juego que los fildsofos trata-
dos (a excepcion de Heidegger). Witt-
genstein, por otra parte, permite también
(se ha tratado en mas de un ensayo) una
comparacion muy interesante con el bu-
dismo zen.

Un libro, por tanto, muy recomen-
dable, una buena iniciacion que permite
profundizar mas sobre el tema. Por su-
puesto, la traduccion del filosofo Ratl
Gabas es excelente, lo cual facilita la
comprension de un ensayo que con una
mala traduccion podria ser muy confuso.

Luis Roca Jusmet

La esclavitud del miedo

Catalan, M. (2018). Poder y caos. La
politica del miedo. Madrid: Verbum, 318
paginas.

MIGUEL CATALAN
Poder y caos
La politica del miedo
Seudalogia Vil

Este es el tomo octavo de la Seudo-
logia de Miguel Catalan, que avanza im-
parable en la construccion de su tratado.
Con el estilo peculiar al que nos tiene
acostumbrados, se plantea ahora la poli-
tica del miedo.
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Desde el comienzo encontramos su
posicion, expuesta de la manera mas di-
recta: “El miedo es la principal fuerza
psiquica explotada por los gobernantes
para afianzar su poder” (pagina 15). Co-
herentemente con esta tesis inicial, con-
cluyen las ultimas lineas sobre el poder
del presidente norteamericano Donald
Trump, del que indica su estrategia para
aumentar el poder: “la del terror sobre la
ciudadania propia en conjuncioén con la
fuerza de las armas contra las naciones
opositoras a sus intereses economicos y
geoestratégicos” (pagina 280). Es para
echarse a temblar, desde luego.

El miedo es algo bioldgico y evolu-
tivo, por eso es tan facil explotarlo. Los
enemigos naturales nos amenazan y es
necesario defenderse de ellos mediante
el odio. Responder a un peligro real es
algo natural, otra cosa distinta es que los
gobernantes se aprovechen del miedo
para conseguir sus propios intereses.
Con ello se olvida la desigualdad, que no
puede justificarse racionalmente, y se
consigue “mantener al pueblo unido y
docil” (pagina 20). Ante el miedo nos
unimos para sobrevivir, pegados sacral-
mente al gobernante-lider que puede sal-
varnos. Las situaciones se contagian con
facilidad.

Para conjurar el Caos se necesita
del Orden. He aqui el origen del orden
social, tanto politica como religiosamen-
te. El Caos produce inseguridad y posi-
bilidad de agresion, pero aqui surge el
gobernante que tranquiliza al pueblo,
ofreciéndose “como la solucion idonea
para someter al agresor” (pagina 35). En
otros tiempos éste se llamo monarca o
soberano y desde Hobbes se denomina
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Estado o Leviatan. Para que no impere el
Caos se necesita un Gobierno fuerte, que
libre a los paises de la ruina que les anda
mordiendo permanentemente. El caos
termind con la civilizacion, que estable-
ci6 el orden social, superando a la pura
naturaleza primitiva, pero retornd mucho
después, en el siglo XIX, con el nihilis-
mo, que acabara con la civilizacion, pre-
cisamente, si permitimos que nos inva-
da. Luego el caos tomo6 el nombre de
anarquismo con sus diferentes acepcio-
nes como des-gobierno y libertinaje, en-
tre otras. Quizas el nombre mas terrible
del caos sea el de terrorismo, al que hay
que combatir con todos los medios posi-
bles, incluso con el terrorismo de Estado
y la guerra total. Catalan describe con
detalle que en esto todo parece licito, in-
cluso cuando se establecio el bulo del
11-M en Espafia, que se achac6 a ETA 'y
no a Al Qaeda, que fue la tinica organi-
zacion responsable, para salvar los inte-
reses del gobierno de entonces, mintien-
do con los medios mas eficaces a los
ciudadanos. La mentira se instalo de este
modo en las raices del Partido Popular
gobernante, que todavia no se ha regene-
rado, sino que ha ido incrementandose
cada vez un poco mas y formara ya parte
de nuestra historia en adelante.
Patriotismo como mascara, guerras
raciales e intervencion del enemigo exte-
rior son otras tantas excusas para seguir
alimentando el miedo por parte de los
gobernantes, que de ese modo lo van
arrimando a sus intereses. Elites y pue-
blo no se comportan igual, sino que son
las clases bajas las que mas son recluta-
das, dejando muchas mas muertes en el
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camino, siempre bajo la coartada del in-
terés comun, aunque sean los intereses
particulares los que se imponen siempre.
Algo parecido sucede con soldados y
oficiales en la guerra. Los tltimos se en-
tusiasman ante los objetivos de victoria,
mientras que los primeros no dejan de
sospechar, cuando comprueban que “ra-
ramente los hijos de las clases altas han
compartido el peligro de las clases ba-
jas” (pagina 185). Mientras unos quieren
solo ganar la guerra, los otros aspiran
unicamente a sobrevivir.

Ante la guerra, los gobernantes ex-
citan el entusiasmo y la heroicidad, la in-
toxicacion de lo noble que es dar la vida
por la patria, la ira contra el enemigo,
que es el agresor extranjero, o, incluso,
los traidores del interior. La guerra se
propone siempre como defensiva para
garantizar la seguridad nacional. El re-
sultado de todo ello es, en frase de Taci-
to, que “hacen una carniceria y lo llaman
paz” (pagina 261) para lo que se firman
los mas solemnes tratados. Asi acaban
venciendo al contraterrorismo con el que
todo lo disfrazan.

Resulta muy amena la exposicion
literaria del profesor Catalan, quien sabe
ilustrar y confirmar la narraciéon con las
citas mas adecuadas, que toma de las
muchas obras que ha leido. En este caso
hay 693 referencias, citadas canonica-
mente. Son siempre oportunas, porque
aprovecha bien las ideas vertidas por au-
tores clasicos y contemporancos. Des-
ciende a los mas minimos detalles, acu-
diendo a los medios de comunicacion
que sean necesarios. La estructura de los
distintos capitulos estd muy bien organi-
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zada y no se priva de hablar claro, resal-
tando las situaciones que interesan al
lector. No es nunca pusilanime, pero
tampoco provocador. En definitiva, esta-
mos ante un trabajo interesante, escrito
con agilidad mental y que da mucho que
pensar. Hay que leerlo.

Julian Arroyo Pomeda

El mareo de las Reformas educativas

De Puelles, M. y Menor, M. (Coordina-
dores) (2018). El articulo 27 de la Cons-
titucion. Cuaderno de quejas. Madrid:
Morata, 252 paginas.

Tratandose de una obra colectiva,
en la que intervienen 11 autores, es natu-
ral que unos trabajos interesen mas y
otros menos, tanto por los temas como
por la profundizacion en los mismos.
Aparte de esto, si era necesario estudiar
el articulo 27 de la Constitucion espafio-
la de 1978 para conocer de primera
mano cémo se planted entonces la cues-
tion de la educacion en Espafia. Hace la
introduccion Menor Curras y De Puelles,
el epilogo. Ambos insisten en que el nu-
cleo fuerte fue conciliar igualdad, liber-
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tad y solidaridad. Menor propone “em-
pezar de nuevo” (pagina 31) y De Pue-
lles mantiene que resolver el conflicto
entre igualdad y libertad sera posible “si
media entre ellos la vieja fraternidad”
(pagina 241). Los dos citan a Puyol en
su reciente libro, El derecho a la frater-
nidad.

El libro se estructura en dos partes.
En la primera Vinao plantea los origenes
del debate que para ¢l esta en el libera-
lismo, el Estado, la educacion y la Igle-
sia, y van desde 1813 a 1936. El libera-
lismo se debate entre la igualdad, a la
que tiene derecho todo ciudadano y que
ha de garantizar el Estado, y la libertad
de enseflar y educarse privadamente.
Hubo dos tendencias: el liberalismo ra-
dical, que rechaza toda intervencion del
Estado y el liberalismo moderado, que
admite su intervencion. La Iglesia se
movid en una linea parecida: derecho a
ensefiar en un sistema educativo propio
y negacion de la intervencion del Estado
a educar.

Para Castillejo el franquismo nacio-
nal catolico negd la libertad y la igualdad
en la ensefanza. La Iglesia mantuvo una
posicion clara de dominio, organizando
una contrarrevolucion, aunque posterior-
mente se modernizo la posicion.

En el periodo constituyente, estu-
diado por Baylos se debate sobre el de-
recho a la educacion y la libertad de en-
sefianza, que implica la creacion de
Centros. Los padres tienen también dere-
chos, que acaban exigiendo.

El desarrollo del articulo 27 es ex-
puesto por Tiana y abarca los afios 1982-
2008. Analiza con detalle la reforma so-
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cialista en educacion e indica la “fuerte
contestacion” (pagina 111) que recibio6 la
LODE. Se reforzo la equidad, se estable-
ci6 la doble red de Centros y se introduje-
ron los valores civicos. También se reco-
noce que la ensefianza de las religiones
generd “incomodidad y controversia”
(pagina 118).

Cuando los populares ganan las
elecciones por mayoria absoluta, aprove-
chan la legislatura 2008-2011 para hacer
una contrarreforma educativa, de la que
encargan al ministro Wert. Anteriormen-
te, el ministro Gabilondo habia intentado
un pacto educativo, pero, al final, todo
salto por los aires. Fue Wert quien inter-
preto el articulo 27 como “libertad de
eleccion del tipo de educacion y del cen-
tro docente por parte de las familias”
(pagina 136). La LOMCE, denominada
popularmente “Ley Wert” quedd aproba-
da en diciembre de 2013 con una contes-
tacion politica y social muy considera-
ble.

La segunda parte del trabajo se de-
dica a lo que piensa la comunidad edu-
cativa del articulo 27 y su aplicacion.
Entre otras cosas, destacan que la ense-
flanza artistica ha sido la gran olvidada.
En la LOMCE han caido las Humanida-
des, porque lo que interesa es el mercado
y la empleabilidad. Otro de los centros
de interés ha sido “la financiacion publi-
ca de los centros privados” (pagina 200).
El profesorado ha quedado tan frustrado
que sera muy dificil superar la situacion
pésima en que se mueve.

El Epilogo describe la sucesion de
reformas y contrarreformas, la inestabili-
dad normativa, los continuos cambios en
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educacion. Habria que recuperar el espi-
ritu de la Transicion para garantizar los
principios de igualdad y libertad, junto
con su alcance y limites. Las escuelas
publicas y las privadas tendrian que ser
“complementarias” (pagina 239), propo-
ne De Puelles, que acude a la solidaridad
para resolver el conflicto entre libertad e
igualdad.

Los lectores encontraran en este tra-
bajo una panoramica completa de la si-
tuacion producida por el articulo 27.
Afortunadamente, no se desparraman los
temas, porque se establecen claramente
los ejes de base para poder interpretarlos.
Todos los puntos siguen suscitando inte-
rés, porque continuan abiertos en busca
de un pacto educativo que esta tardando
demasiado en llegar. Desgraciadamente,
lo tnico que se ha hecho es destruir el
enfoque construido en la Constitucion,
con gran esfuerzo, deteriorandolo todo
cada vez mas. ;Hasta cuando?

Julian Arroyo Pomeda

Decididamente, hay que actuar

Fusaro, D. (2018). Idealismo o barbarie
por una filosofia de la accion. Traduc-
cion: Michela Ferrante. Madrid: Trotta,
174 paginas.

Este trabajo presenta directamente
su contenido desde las primeras paginas
mediante dos metaforas. La caverna de
Platon simboliza la liberacion humana a
través del filosofo, que desciende a la
caverna para salvar a los prisioneros es-
clavos por la fuerza transformadora de lo
existente.
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La jaula de hierro de Max Weber
establece la imposibilidad de cambiar la
realidad existente. Es el desencanto nihi-
lista, que soporta lo que hay con resigna-
cion. “En la primera metafora, el fin
prioritario de la accién es cambiar lo
existente; en la segunda, preservarlo con
resignacion” (pagina 17). El mercado
global resulta inevitable ya.

El Estado moderno es absoluto y el
capitalismo es totalitario. Esta sociedad
de culto al consumo no es prescindible,
todo se reduce a mercancias y su inter-
cambio, no se puede cambiar. Asi “la ca-
verna se transforma en la jaula de hie-
rro” (pagina 28). El ordo oeconomicus
se impone.

Nos movemos entre una conciencia
idealista infeliz y un materialismo anti-
cuado, que “se transforma inevitable-
mente en dogmatismo” (pagina 57). De
aqui que “no podemos hoy ser auténtica
y operativamente disonantes, si no so-
mos idealistas. Idealismo o barbarie: no
hay otra salida” (pagina 57), segtn la te-
sis del autor.

Por otra parte, no existe el destino,
todo depende de nuestras obras, como
sefiald Goethe y nuestro ser social es la
historia de las ideas. En medio del de-

www.sepfi.es

sencanto generalizado s6lo queda “vol-
ver a encontrar el mundo y darle un sen-
tido a las fantasias politicas hoy dia mu-
tiladas” (pagina 165). Fusaro modifica el
conocido lema kantiana en Facere aude!
(jAtrévete a hacer!) para perfeccionar la
sociedad sin olvidarse de la alteridad. Si
queremos una sociedad libre, hemos de
“planificar el porvenir” (pagina 169) so-
cial e individualmente.

Frente a la necesidad imperante,
Fusaro acaba reclamando a la gente jo-
ven y pide que sean “educados filosofi-
camente en el amor por la libertad” (pa-
gina 171) antes de que el fatalismo “se
apodere de sus almas” (pagina 171) para
que puedan transformar y rejuvenecer el
mundo. No esta todo perdido. Quedan
todavia posibilidades.

Julian Arroyo Pomeda

Relevancia de los ideales de la
Ilustracion

Pinker, S. (2018). En defensa de la Ilus-
tracion. Por la razon, la ciencia, el hu-
manismo y el progreso. Traduccion de
Pablo Hermida Lazcano. Barcelona: Pai-
doés, 741 paginas.

Mucho se ha debatido sobre si los
ideales propuestos por la Ilustracion se
han cumplido o no, si se encuentran ina-
cabados, si han retrocedido, o si la hu-
manidad siempre esta mas torcida. Exis-
ten razones suficientes para pensar de
una u otra manera. Pinker zanja la cues-
tion desde la primera pagina del Prefa-
cio: “Espero demostrar que los ideales
ilustrados son eternos, pero jamas han
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sido mas relevantes de lo que son en la
actualidad” (pagina 18). Asi que habra
que seguir luchando siempre por los
mismos, pero, eso si, actualmente hay
que defender ¢ inclinarse ante la Ilustra-
cion.

STEVEN
PINKER

2

En defensa de la
llustracion

Pt i, b i, o
s s of pougrr

Para ello lo primero es saber qué en-
tendemos por Ilustracion. Desde Kant
hemos aprendido que nada se puede ha-
cer sin disponer de “libertad de pensa-
miento y de expresion” (pagina 27) y la
Ilustracion incluye “cuatro temas: la ra-
z6n, la ciencia, el humanismo y el pro-
greso” (pagina 28), a los que afiade des-
pués el autor alcanzar la paz. Con la
razon y la ciencia podremos entender el
mundo. El humanismo nos convertird en
ciudadanos del cosmos para poder pro-
gresar intelectual y moralmente. La paz
acabard con todo tipo de violencias y
guerras. A esto hay que anadir tres nue-
vas ideas, que no conocian los ilustrados,
como son la entropia, la evolucion y la
informacion. De este modo queda plante-
ado el panorama general de contenidos.

“;Quien podria estar en contra de la
razon, la ciencia, el humanismo o el pro-
greso?” (pagina 52), se pregunta Pinker,
como para tener que defenderlo. Contes-
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ta con las contrailustraciones: la fe reli-
giosa, las colectividades nacionalistas y
aquellos que proclaman que la civiliza-
cién moderna esta en “decadencia y al
borde del colapso” (pagina 57). Ahora
bien, el progreso no camina de manera
unilateral, sino que es ambivalente. Por
eso hay que trabajar denodadamente por
e incrementar o, al menos, mantener, las
condiciones que lo hacen posible.

A partir de aqui dedica Pinker la se-
gunda parte de su trabajo -la mas exten-
sa, sin duda- a la defensa del progreso.
Primero se refiere a lo que denomina
progresofobia: “Los intelectuales odian
el progreso” (pagina 63). Proclama so-
lemnemente que “e/ mundo ha hecho
progresos espectaculares en cada una de
las medidas de bienestar” y “casi nadie
lo sabe” (pagina 78. Veamoslo.

“Una vida larga es la suprema ben-
dicion” (pagina 81). Pues bien, la espe-
ranza de vida en 1771 estaba entre los 30-
32 anos. En 2015 hemos alcanzado cerca
de los 70-80 afios de media. La mortali-
dad infantil en 1750 superaba el 35% de
nifios que morian antes de los cinco afos,
mientras que hoy en algunos paises ronda
el 0%. Los graficos presentados en el ca-
pitulo cinco conforman los datos.

Ha aumentando la longevidad, pero
igualmente la salud y la alimentacion.
Hay mucha mas riqueza, aunque su dis-
tribucién no sea equitativa. La desigual-
dad es un hecho, pero “la especie ha me-
jorado mucho su condicién” (pagina
151). Hoy vivimos “en mejores condi-
ciones que ayer” (pagina 159). No se
puede negar. El entorno que nos rodea
también ha mejorado, aunque quede mu-
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cho por hacer en el medio ambiente, por
ejemplo. Asciende en la paz y la seguri-
dad. La democracia va en aumento, asi
como la igualdad de derechos.

Somos mas sabios, tenemos mayor
calidad de vida y nos sentimos mas feli-
ces. Todas estas afirmaciones las corro-
boran el gran acopio de datos que va
ofreciendo Pinker a lo largo de las pagi-
nas de su trabajo. ;Podemos seguir pen-
sando razonablemente en que el progre-
so continuara avanzando? Desde luego
que si, con tal de que entendamos por ¢l
“que la vida es mejor que la muerte, la
salud es mejor que la enfermedad, la
abundancia es mejor que la penuria, la
libertad es mejor que la coercion, la feli-
cidad es mejor que el sufrimiento y el
conocimiento es mejor que la supersti-
cion y la ignorancia” (pagina 549).

Todo esto no se corresponde con
una situacion actual del mundo que se
presenta como lugubre y espantosa. Cla-
ro que hay muchos problemas y los se-
guira habiendo, pero los hechos contra-
dicen a los agoreros y confirman que los
ideales ilustrados se estan cumpliendo, a
pesar de tantas amenazas. El futuro tiene
progreso y la ciencia avala el espiritu de
la Tlustracion. Soélo queda “desplegar el
conocimiento para permitir que todo el
género humano florezca y prospere del
mismo modo que cada que cada uno de
nosotros buscamos florecer y prosperar”
(pagina 500).

Defiende que la marcha del mundo
debe ser evaluada favorablemente, si se
atiende a los datos empiricos. En este
sentido la racionalidad ilustrada no tiene
vuelta atras como confirman las estadis-
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ticas. Han mejorado las condiciones de
vida, en la que mucho ha contribuido el
aumento del nivel educativo.

Por otra parte, el libro estd tan bien
documentado que notas y referencias bi-
bliograficas ocupan cerca de 150 pagi-
nas. La edicion de Paidos esta también
muy cuidada y es completa en indice ana-
litico y de nombres. Leamos a Stephen
Pinker, profesor de Psicologia y cientifico
cognitivo en la Universidad de Harvard,
aunque tenga tantos enemigos como ami-
gos, igual que le pasa a cualquiera, aun-
que a ¢l, quizas, todavia mas.

No podemos negar que hay un ma-
rrén considerable: el cambio climatico
es un gran problema, pero tiene solu-
cion. También existen otras muchas co-
sas que van mal, lo que no obsta para
afirmar que el progreso es real y no ilu-
sorio, aunque la tension no desaparezca
y la regresion constituya un peligro posi-
ble. La confianza nunca puede ser ciega,
lo que no impide ser optimistas.

Julian Arroyo Pomeda

Sin el tiempo no podriamos ordenar
nuestros recuerdos

Rovelli, C. (2018). El orden del tiempo.
Traduccién de Francisco J. Ramos Mena.
Barcelona: Anagrama, 177 paginas.

Este trabajo me resulta sorprenden-
te desde el principio hasta el final. Si se
echa un vistazo a sus trece capitulos, to-
dos ellos, a excepcion del sexto, que in-
cluye un fragmento de Enrigque IV, de
Shakespeare, empiezan con fragmentos
muy ajustados de las Odas de Horacio
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para orientar la idea central de los conte-
nidos. Rovelli es un fisico tedrico con un
bagaje humanistico que impresiona.

+ Carlo Rovelli - -

+« - El orden
del tiempo

El libro es breve en paginas, pero
tiene todo bien medido y su narracion
constituye una prosa con muchos mati-
ces y extraordinaria claridad para hacer-
se entender en un asunto tan complejo
como es el misterio del tiempo. Hay es-
tudios sesudos que anuncian un tema de-
terminado y luego concluyen sin haberlo
tocado. Asi hace, por ejemplo, Hawking
en su Breve historia del tiempo, del que
ha hecho un buen negocio, vendiendo
mas de diez millones de ejemplares. Lo
que se proponia era decir cual es la natu-
raleza del tiempo y la del cosmos, aun-
que terminemos la lectura sin saberlo.
Eso si, lanza titulares y llama la atencion
con frases como que el universo no tiene
principio ni final y “sin lugar para un cre-
ador” (Introduccion). Y termina con el
deseo de conocer el pensamiento de Dios,
lo que un fisico no se puede permitir.

He sentido cierta desazéon de que
Rovelli no cite ni una sola vez a Haw-
king, pero entiendo que, quizas, no le
guste mucho, aunque le haya menciona-
do con admiracién en la presentacion de
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su libro. En cambio, aqui desde el prin-
cipio aparece el tema, ya en la tercera li-
nea: “Tal es el tiempo” (pagina 9), vy,
después de exponer sus matizadas expli-
caciones, concluye con idénticas pala-
bras: “Tal es el tiempo” (pagina 156).
Asi que en ningin momento se distrae
del asunto tratado.

El titulo procede de una sentencia
de Anaximandro “Tengo cierta aficion a
Anaximandro” (pagina 18). En la version
que ofrece Rovelli suena asi: “Las cosas
se transforman una en otra segun necesi-
dad y se hacen mutuamente justicia se-
gun el orden del tiempo” (DK 12 B 1). El
mundo cambia, evoluciona en el tiempo,
que no esta fuera de las cosas, ni separa-
do de ellas. Qué farragosa es la traduc-
cion castellana de la BAC, tantas veces
utilizada. Alli se dice: “de donde los se-
res tienen su origen, alli surge su corrup-
cion”. Y se remata: “las cosas mismas se
hacen justicia mutuamente por sus cul-
pas”. Es un horror, ciertamente.

En cuanto al tiempo, “su naturaleza
sigue siendo el mayor de los misterios”
(pagina 10) y consiste “en una compleja
coleccion de estructuras, de estratos”
(pagina 11), que han ido disgregandose y
esto es lo que tiene que explicar la fisica
moderna. Asi entramos en la primera
parte. Rovelli acude a hechos cotidianos,
que puedan llevarnos a comprender an-
tes de ver. Uno es la experiencia que te-
nemos todos de que “el tiempo pasa mas
despacio en algunos lugares y mas depri-
sa en otros” (pagina 15), porque se ra-
lentiza y modifica. Resulta que “no hay
un solo tiempo; hay muchisimos” (pagi-
na 20). Ha perdido su unicidad, discurre

www.sepfi.es



LIBROS

y fluye, sélo hace falta “saber mas alla
de lo visible” (pagina 24), como hace la
poesia, dice Rovelli en una de sus mag-
nificas metaforas. Para medir la transfor-
macion Clausius empled el nombre de
entropia (e tropé = transformacion). Sin
embargo, en nuestra intuicion percibi-
mos un mundo desenfocado y por eso
hablamos del pasado y del futuro. Si fué-
ramos capaces de ver la danza de miles
de millones de moléculas uno y otro se-
rian lo mismo.

Igualmente, al tiempo propio lo de-
nominamos presente y hablamos del
ahora, pero ninguno existe mas que
como ilusion, es una burbuja en torno a
nosotros. ;Qué ocurre cuando no sucede
nada? Para Aristoteles el tiempo es la
medida del movimiento, del cambio, lo
que lleva a concluir que “si nada cambia,
no hay tiempo” (pagina 52). Ahora bien,
para Newton, ademas del tiempo aristo-
télico, hay otro tiempo con independen-
cia del acontecer de las cosas, es el tiem-
po absoluto y real. ;Quién tiene razén?
La sintesis entre ambos “es la joya del
pensamiento de Einstein” (pagina 59).
Tiempo y espacio son reales, existen,
pero no son absolutos, ni independientes
de lo que sucede, porque existe el campo
gravitatorio: “El campo gravitatorio,
como todas las cosas fisicas, debe tener
propiedades cudnticas” (63).

Rovelli ha construido su teoria de
bucles para explicar los cuantos y conec-
tar la mecanica cuantica con la relativi-
dad general. La “cuantificacion” del
tiempo establece su granularidad en lu-
gar de la continuidad y también, su inde-
terminacion. Asi la distincidon presente-
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pasado-futuro es también indeterminada.
Del tiempo so6lo queda “una red de rela-
ciones” (pagina 71). Asi llegamos a un
mundo sin tiempo.

Sé6lo hay acontecimientos y conti-
nua transformacion, asi tenemos que
describir el mundo como el acontecer
del tiempo, la interrelacion mutua, sien-
do absurdo que queramos verlo desde
fuera, porque no tiene sentido. Entonces,
(de donde viene el tiempo de nuestra ex-
periencia, cudles son las fuentes de la
distincion entre pasado y futuro?

“En el pasado la entropia del mun-
do era baja” (pagina 109). Desde nuestra
desenfocada vision del mundo compren-
demos las cosas a partir de una perspec-
tiva, dado que los acontecimientos no
estan ordenados. Al mundo no le mueve
la energia, sino una baja entropia, que
hace eficaz la nocion de la causa clésica
y que incluye memoria, huellas y el
acontecer con tal de emplear punto de
vista sobre el mundo. Asi, estudiar el
tiempo requiere de nuestro mirar, “en-
tonces retornamos finalmente a nosotros
mismos” (pagina 127).

(Qué somos nosotros? ;Qué soy
yo? ;Cual es mi identidad? “Somos pro-
cesos, acontecimientos compuestos y li-
mitados en el espacio y en el tiempo”
(pagina 130). Sin embargo, nos identifi-
ca un punto de vista acerca del mundo
con el que lo organizamos y vimos junto
a otros humanos. Tenemos memoria para
recordar nuestras historias y relatos en el
tiempo: “Yo soy esa larga novela que es
mi vida” (pagina 133). Percibimos la du-
racion. Todo estd en nosotros, segun
Agustin: “Es en mi mente, pues, donde
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miro el tiempo” (pagina 134). Y la men-
te, /qué es, salvo “el funcionamiento de
nuestro cerebro”? (pagina 138). Hay un
tiempo para nacer (nos hacemos en el
tiempo) y un tiempo para morir (lo que
no resulta misterioso). Para evitar esta
inquietud Parménides defendié que el
ser es Unico, imperecedero, infinito, sin
cambios; Platon se quedo con las ideas y
Hegel con el todo. Muy distinto es el
pensamiento de Heraclito y Bergson,
aunque tampoco explican el tiempo. No-
sotros somos el tiempo fijado en la me-
moria.

Hay un tiempo para morir, pero la
muerte es un “merecido reposo” (pagina
151) a modo de suefio, porque “todo tie-
ne una duracién limitada” (152), somos
asi y asi estamos hechos, somos el tiem-
po. Y concluye Rovelli, recordando el
sonido del violin de la Misa de Beetho-
ven: “estd bien que sea asi. Podemos ce-
rrar los ojos, descansar. Y todo eso me
parece dulce y hermoso” (pagina 156).
No puede decirse con mayor belleza y
emocion. ;No es también la ciencia poe-
sia? (No es igualmente filosofia, que se
plantea preguntas desde la curiosidad
que nos rodea?

De forma provocadora, como el que
busca un titular, concluia Hawking su
Breve historia del tiempo diciendo que
los cientificos buscan como es el univer-
so, pero no les queda tiempo para pre-
guntarse por el por qué. Tampoco lo ha-
cen ya los filésofos, puesto que no
dominan las teorias cientificas. Asi que
ya nadie se hace la gran pregunta, des-
graciadamente. Rovelli muestra otro ta-
lante que puede beneficiar a la filosofia
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y cree que los cientificos tendrian que
formarse en filosofia cldsica. Igualmente
los filosofos tendrian que formarse en
ciencia, porque, de lo contrario, s6lo ha-
barian oido campanas.

Julian Arroyo Pomeda

El trayecto singular del pensamiento
de Nietzsche: unidad y sentido

Sanchez Meca, D. (2018). El itinerario
intelectual de Nietzsche. Madrid: Tec-
nos, 296 paginas.

Diego Sanchez Meca es uno de los
filosofos que mas ha trabajado y que me-
jor conoce la obra de Friedrich Nietzsche
(é1 mismo es Presidente de Seden, la so-
ciedad espaiiola de estudios nietzschea-
nos). En esta ocasion comparte con el lec-
tor el ambicioso proyecto de presentar las
lineas de fuerza y la coherencia de los
multiples y heterogeneos textos niezts-
cheanos. Tarea nada facil, no solo por las
dificultades técnicas, sino por la resis-
tencia del propio fildsofo aleman de pre-
sentarse como sistematico. Nietzsche
afirmaba sus propias contradicciones en
un proyecto filosofico tan inclasificable

www.sepfi.es



LIBROS

que algunos pensadores posteriores,
como Alain Badiou, lo presentaran como
uno de los anti-fildsofos que sacudieron
la filosofia. El ensayo de Sanchez Meca
es, sin duda, muy interesante.

La primera parte trata de los escritos
de juventud. Imprescindible el primer ca-
pitulo, que muestra de manera precisa la
atmosfera cultural en que se forma el fi-
l16sofo aleman. También hay que resaltar
el tercero, que nos da una vision cohe-
rente de sus proyectos inacabados.

La segunda parte, titulada “Nietzs-
che y la filologia clasica”, es muy reno-
vadora y se basa en la hipoétesis de la
continuidad de los textos anteriores a “El
nacimiento de la tragedia” con el con-
junto de sus escritos y en la valoracion
(contra los prejuicios al uso) del trabajo
filologico de Nietzsche.

La tercera parte (“La filosofia del
espiritu libre”) es la que me parece me-
nos convincente. Cuestiona una version
naturalista en la vision nietzscheana del
ser humano (y aqui la referencia a Freud
me parece fuera de lugar), apostando por
una concepcion mas constructivista, que
tiene que ver con el aprendizaje. Perso-
nalmente creo que Nietzsche se orienta
hacia una concepcion bastante genetista
en la que el caracter (que es lo que deter-
mina el lugar que ocupa cada cual con
respecto a los otros) depende bésicamen-
te de la constitucion originaria. Tampoco
veo claro que haya que situar a Nietzs-
che como un ilustrado, ya que se contra-
pone a los valores que la definen: defen-
sa del progreso, de la racionalidad y la
ciencia, igualdad de derechos, libertades
politicas...
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La cuarta parte, “El pensamiento
del ultimo Nietzsche”, que podemos
considerar la que corresponde al aspecto
mas interesante en la trayectoria de
Nietzsche, el tltimo, me resulta algo in-
completa. Pasa de puntillas por la posi-
cion antidemocratica y antiigualitaria de
Nietzsche (sin citar un libro que me pa-
rece imprescindible, el de Nicolas Gon-
zalez Varela: “Nietzsche contra la demo-
cracia”). No entra en algo incomodo
como la concepcion jerarquica del ser
humano en Nietzsche. Incémodo pero
real, por mucho que lo ignoren filésofos
tan interesantes como Foucault y Deleu-
ze. Nietzsche continua siendo, como
siempre polémico. Por suerte no es un fi-
losofo del todo o nada, cada cual puede
coger lo que le conviene, pero me parece
que es importante leer lo que realmente
nos dice, lo comportamos o no. Me pare-
ce una buena opcion, por otra parte, ex-
cluir el término super-hombre, como
hace Sanchez Meca, por las connotacio-
nes que tiene en nuestro imaginario y que
no tiene nada que ver con el que le da
Nietzsche. Pero habria que buscar algun
término nuevo para traducir el término
original “Ubermensch”. También la ca-
racterizacion de la filosofia de Nietzsche
como la defensa de una ética singular.
Igualmente hay un buen tratamiento.

El capitulo final dedicado a un estu-
dio critico de los fragmentos postumos
me parece muy riguroso y claro. Se nota
que Sancherz Meca ha dirigido la edicion
de las obras completas y los fragmentos
postumos de Nietzsche en espafiol.

Considero que, al margen de los
matices, este libro de Diego Sanchez
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Meca es una muy buena aportacion al
trabajo critico sobre la obra filos6fica de
Nietzsche en su conjunto.

Luis Roca Jusmet

JInterpelan los temas clasicos a los
contemporaneos?

Sierra Gonzalez, A. (ed.) (2018). Con-
vergencias y divergencias (Lecturas he-
terodoxas de filosofia griega). Barcelo-
na: Laertes, 206 paginas.

CONVERGENCIAS
Y DIVEAGENCIAS

a3 heterndouas de flosofia griega)

Tenemos aqui siete articulos de au-
tores, presentados en la introduccion a
cargo de la editora. Son textos polémi-
cos, que plantean problemas y desafios
todos ellos. Confrontan temas clasicos
con asuntos contemporaneos, mediante
una gran audacia teérica que los lectores
tendran que valorar.

Las situaciones y circunstancias
posmodernas de considerable desorien-
tacion pueden hacernos reflexionar sobre
los clasicos griegos y revisitarlos. Esto
solo se puede hacer siempre “con senti-
do critico” (pagina 10). Sierra puntualiza
que si “mirar desde el presente al pasado
es una buena manera de situarse ante la
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filosofia antigua” (pagina 13). Unica-
mente después de leer estos textos se po-
dra contestar al interrogante

Para abrir boca, Méndez Aguirre
analiza la autoctonia en la Atenas de
Platon, en la que hay “magia, religion y
politica” (pagina 18).

Ariadna es la metafora de la subje-
tivacion, que Ariane Aviild conecta con
Foucault. El sujeto y Ariadna una estan
conectados con la muerte.

Nufiez Garcia estudia en su articulo
el cosmopolitismo, partiendo de la sen-
tencia de Didgenes, cuando le preguntan
de donde era. Kosmopolités, cosmopoli-
ta, o ciudadano del mundo, contesta, sin
dudarlo. La autora termina su texto la-
mentando que hayamos perdido el aire,
los mares y hasta casi la tierra, pero,
mientras sigamos manteniendo la razon,
podremos legislar todavia escuchando la
tierra, la patria comun (pagina 105-6).

Para Francisco J. Martinez Grecia
sigue siendo el ideal en el marco de la
globalizacion “para corregir algunas heri-
das preocupantes de nuestra civilizacion
occidental” (pagina 111). Se propone mi-
rar a Grecia, recuperando el concepto de
fisis [quizas habria que unificar la trans-
cripcion de este término griego], la subje-
tividad como obra de arte y la renovacion
de la democracia (pagina 112). Con fisis
podriamos relacionarnos con el mundo y
abrirnos a lo sagrado. También necesita-
mos “una ética del limite y la mesura”
(pagina 125) y construir “una ciudadania
responsable” (pagina 131), que revitaliza-
ria la democracia.

Miguez analiza el término krisis en
la Odisea, que implica “la distancia ne-
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cesaria para ejercer la critica, la distan-
cia del ver y el entender” (pagina 129)
para lo que hay que ir y retornar, como
Odiseo.

Sierra plantea violencia y justicia
(Calicles y Trasibulo en el Gorgias de
Platon. El derecho del mas fuerte se im-
pondra a las leyes con las que el débil
resiste a los fuertes. Frente a democra-
cia, consenso y resolucion de conflictos
mediante colaboracion, la inica solucion
es Calicles, ésta es la realidad. Prueba de
ello es que “las leyes deben hacerlas los
que pueden hacerlas” (pagina 175), es
decir, los mas fuertes, esto es lo natural.
O, como decia Nietzsche, “quien tiene
que crear también tiene que destruir”. A
todo ello opone Sierra que hay que legi-
timar la violencia previamente a su apli-
cacion.

Concluye Marieta con el articulo
mas polémico de todos, quizas, “Parmé-
nides y la globalizacion”, con el que in-
tenta “mostrar que Parménides y la glo-
balizacion tienen que ver” (pagina 184).
La globalizacion no viene del azar, sino
que es una necesidad. Se trata del triunfo
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del ente en su despliegue tecno- cientifi-
co en pos del dominio del planeta y del
universo” (pagina 197-8). Eso ha sido a
costa de desplazar a los poetas de la po-
lis. Esto enlaza con la cuestion de las
apariencias y la verdad del Poema de
Parménides por empefiarse los mortales
sin considerar “al ser y no ser lo mismo
y no lo mismo” (Poema, cuatro).

Este trabajo colectivo resulta muy
sugerente para leer. Ayuda a pensar y ex-
presarse en pensamientos. Que puedan
sorprender muchas de las cosas que se
dicen es lo que llevara a la admiracion,
que es principio de la filosofia. Los
asuntos no se ofrecen nunca cerrados,
sino como problemas que permiten se-
guir siendo interpretados todavia por tra-
tarse de posibilidades. Es un buen enfo-
que para la reflexion personal, que
muestra lo vigorosa que sigue la filoso-
fia frente a los intentos de eliminarla por
no interesar al mercado, ni contribuir a
la empleabilidad, como muchos torpes
se empefnan machaconamente en marti-
llear dia tras dia.

Julian Arroyo Pomeda
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PAIDEI{A 112 (2018) pp. 275-282

rroresomruromoe | Lecciones de Filosofia 2018
INGLES Y ESPANOL EN LA
UNED.

«En primer lugar acabemos con Socrates, porque ya
estoy harto de este invento de que no saber nada es un
signo de sabiduria.»

Isaac Asimov, La relatividad del error

omo fue anunciado con anterioridad por esta revista, este pasado mes de

mayo ha tenido lugar en el Salén de Actos del Ilustre Colegio de Doctores y

Licenciados de Madrid el ciclo de conferencias “Lecciones de filosofia: una

mirada histérica a los problemas de la filosofia” que anualmente organiza la

Sociedad Espailola de Profesores de Filosofia en colaboracion con el Colegio
Profesional de Licenciados y Doctores de Madrid. Estas “lecciones”, aunque principalmente
dirigidas a alumnos de Bachillerato y de la Universidad de mayores, pues son muy utiles
para su preparacion académica ya que repasan y aumentan los conocimientos adquiridos a
lo largo del curso, son de maximo interés para todos.

Es cierto que, debido al cambio de los calendarios escolares en los que por primera
vez se adelantan las semanas de examenes de septiembre a junio/julio, muchos de los
alumnos no han podido asistir, pues bajo un imperativo moral han tenido que dedicarse
al estudio de sus materias. Aun asi, estas jornadas han tenido un ptblico entregado, como
siempre, pasional y racional que no ha dejado de participar en todo momento exponiendo
sus ideas, ejemplificando las ya dadas y creando un ambiente de conocimiento en el que
poder compartir, entender y crecer juntos.

Este afio el tema de las cinco lecciones ha versado sobre algunos de los principales
problemas filoséficos bajo una mirada historica, es decir, en el contexto del concepto, el
pensador y su circunstancia, y en ellas hemos reflexionado y debatido, entre otras cuestio-
nes, sobre los binomios verdad-belleza y sentimiento-razon, quedandonos muy claro
como desde el comienzo de nuestra civilizacion el hombre siempre ha estado optando por
uno u otro, tanto que en los coloquios tras las ponencias ha habido pequenas discusiones
entre los defensores y detractores de cada bando. Es interesante ver como no somos tan
diferentes al ser humano que habité la tierra hace miles de afios, como compartimos si-
milares preocupaciones y problemas, aunque diferimos en sus soluciones, haciendo pa-
tente la existencia de las diferentes perspectivas de la realidad.

Me gustaria destacar algo que en la primera de las lecciones se ha recordado a los
asistentes: el hecho de que, desde el principio de su historia, la filosofia, junto a las ma-
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tematicas y al conocimiento cientifico, ha estado detras del arte, no solo plastica, sino
también musical.

En la segunda leccién hemos aprendido cémo en la historia de la filosofia se han
configurado diferentes formas de humanismo y cudl parece ser el sentido de su evolu-
cion, o quizas deberiamos decir de su involucion actual, ya que no s6lo matamos a dios,
sino que también estamos a punto de matar al hombre en estos tiempos anti y post-huma-
nistas. En la tercera de las lecciones hemos reflexionado —siempre desde una dptica his-
torica- sobre el papel de la razon y del sentimiento en la configuracion y fundamentacion
de nuestro comportamiento moral. En la cuarta leccion se ha abordado el tema de la so-
ciedad y la opinion publica, poniendo de manifiesto que ya desde tiempos ancestrales
nos preguntabamos acerca de la mejor manera de organizarnos, y viendo la necesidad
que tenemos de replantearnoslo ahora en términos de post-verdad, en un momento histo-
rico en el que la tan esencial filosofia esta desapareciendo, justo cuando mas la necesita-
mos por ser la encargada de mantenernos criticos ante esta realidad postfactual en la que
vivimos, donde lo objetivo ya no importa y se intenta influir en nuestras actitudes y opi-
niones a través de un emocionalismo ficticio. Por Gltimo, en la quinta y tltima de las lec-
ciones, dedicada a la presencia y progresiva ausencia del tema de Dios a lo largo de la
historia de la filosofia, nos hemos enfrentado a la dificil cuestiéon de lo real divino y he-
mos ido desentraiiando como la realidad, el pensamiento y la pasion han contribuido a la
construccion y a la deconstruccion de la idea de dios.

En definitiva, han sido éstas unas jornadas muy interesantes en las que hemos podi-
do aprender o refrescar nuestros conocimientos historico-filosoficos, y en las que hemos
recibido herramientas y claves para adquirir una posicion critica ante todo lo que nos ro-
dea en estos tiempos transhumanistas.

Ademas, en este ciclo, como en todas las ediciones anteriores, s€ convoco un con-
curso de narracion filosofica en el que todos los alumnos pueden participar, y que este
aflo giraba en torno a la cuestion del pensamiento critico y su utilidad para el desarrollo
de la vida humana. Desde aqui mi mas sincera enhorabuena a los dos trabajos premia-
dos: Ensayo sobre la critica y esbozo de las dinamicas de podery El sentido racional, de
Miguel Cuenca Arribas y Sergio Cerrolaza Aragon respectivamente, quienes han presen-
tado dos escritos de gran nivel que reproducimos a continuacion.
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Premios Concurso de
Redaccion Filosofica 2018

Tema propuesto: [ Es el pensamiento critico una ayuda o un inconveniente para el de-
sarrollo de la vida humana?

Primer Premio: Ensayo sobre la critica y Esbozo de las dinamicas de poder. Trabajo
presentado por Miguel Cuenca Arribas, alumno del IES “Alameda de Osuna” de Ma-
drid.

Primero, y antes de iniciar juicios al respecto de la capacidad critica, es pertinente cues-
tionarse por la naturaleza de la misma. El método por el cual obtengamos este conoci-
miento del “si mismo”, lo universal del concepto, es objeto de otro debate, epistemologi-
co, el cual aqui se omite, muy a mi pesar, exponiendo una conclusion pragmatica: la
capacidad critica es una habilidad racional del ser humano. Parece innegable que siempre,
en ultima instancia, criticamos y reflexionamos de acuerdo con estructuras y un orden de
ideas propio de la razdn, sin importar cudles sean nuestros motivos, preocupaciones o for-
mas de expresarlo. Estas estructuras son intersubjetivas, facilmente universalizables,
pues todos los seres humanos tienen una razén en comin y un mismo proceso mental (lo
que parece reforzar la hipotesis de Chomsky sobre la gramatica universal). Esto muestra
como toda lengua, critica o producto cualquiera del ser humano, depende de la razéon
que, a su vez, se gobierna por la logica. Esta es una, universal, necesaria, eterna e inmu-
table.

Pero, cuando plasmamos la 16gica en el plano critico, su inica funcion es destructi-
va. Nunca podemos afirmar una verdad por medio de la logica, pues ello necesariamente
implicaria asumir una primera certeza que sirva como premisa, de la cual no tenemos
ninguna prueba, quedando asi condenados a permanecer en el solipsismo. En cambio, si
podemos usar la logica para desmentir y desmontar distintas afirmaciones que son reba-
tidas de forma tan absoluta, universal y categorica como es la misma logica. Muchos han
sido los debates sobre como obtener la verdad, y siempre han llegado a imposibles en
cuanto a la posibilidad de demostrarla en grado absoluto. Hoy en dia, en nuestra socie-
dad, dominada por la ciencia, estamos acostumbrados al “cierto hasta que se demuestre
lo contrario”, que de nuevo vuelve a reflejar como, sin poder demostrar absolutamente
algo, una vez negado no sera verdad nunca mas; demostrar la falsedad es posible y aca-
bar por siempre con una teoria.

Por tanto, en cuanto la capacidad critica depende de la ldgica y es uinicamente des-
tructiva —pues no es posible obtener certeza y si probar la falsedad—, es una capacidad
meramente instrumental al servicio de la voluntad e intencién de desmentir o refutar una
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teoria, argumento o parte del mismo, propdsito que, a su vez, es igualmente un medio al
servicio de un fin; y cabe preguntarse: ;es facilitar el desarrollo de nuestra vida el fin de
la capacidad critica? (Es la felicidad el fin ltimo de nuestras acciones?

Y yo respondo: j;qué tiene de facil o facilitador tener que medir tus palabras para
que sean siempre coherentes, para no caer en el error o la falacia, para que nadie pueda
rebatirlas?! Perdidos en el bosque de simbolos en el que vivimos, saturando a la razén
para poder entender hasta el mas minimo de los aspectos de nuestra vida, ordenando el
cosmos en una guerra sin tregua contra el caos, jacaso vivimos una vida més sencilla
que la de aquel buen salvaje? Aquella hipotesis del hombre puro, sin sociedad, sin preo-
cupaciones...y, supongamos, sin capacidad critica. Aquel ser desprovisto de un afan ra-
cional, que se entrega a sus instintos animales y no quiebra su mente cuestionandose una
y otra vez si es 0 no cierto todo, si el conocimiento es tal o cual, etc. Aquel ser es feliz.

Pero nosotros vivimos en un mundo donde el dolor y el sufrimiento se extienden
por la tierra y hacen por doquier a las personas infelices. Lejos de ese ideal bucdlico del
buen salvaje nuestro mundo, un mundo ordenado, un mundo aprehensible por la razon,
un mundo que es objeto de nuestra critica, es un mundo dominado por el tedio, un mun-
do donde las personas no son felices. El dolor, el sufrimiento, la ausencia de felicidad...
todos ellos son temas que han preocupado a distintos pensadores a lo largo de la historia,
y de los que quiza el mas destacable sea Siddharta Gautama, quien ya hablaba, hace mu-
cho tiempo, de como la biisqueda de un absoluto, —la fe en una razon categérica y demas
obsesiones filoséficas—, no hace sino dificultar nuestra existencia y, en definitiva, hacer-
nos infelices.

Suponiendo que la felicidad es el fin ultimo de nuestras acciones, podriamos inferir
que todos nuestros actos estarian enfocados a alcanzar dicho estado. No obstante, el
mundo parece negar esta idea, y el que seamos infelices nos hace cuestionarnos, una vez
mas, qué es lo que perseguimos, ;cudl es el fin Gltimo de nuestras acciones?

Mucho se ha hablado, abandonando el idealismo optimista, de como los seres hu-
manos son seres egoistas, que solo piensan en si mismos; pero ;cual es entonces la natu-
raleza ultima del “si mismo™? ;Qué es el hombre?

Llegé a una conclusion acertada el filosofo Friedrich Nietzsche al hablar sobre la
voluntad de poder, aunque de su teoria hemos de quedarnos Ginicamente con el enuncia-
do, pues el poder es aquella verdad tinica que motiva en ultima instancia todas nuestras
acciones. Cuanto hacemos estd enfocado a obtener, reforzar o conservar nuestro poder.
Ya las corrientes psicoanaliticas auguraban esta motivacion egoista, aunque se equivoca-
ban, —y asi han sido refutadas—, al asociar erroneamente el poder con otros elementos
(quizé el caso mas famoso sea el de Freud, para quien es bien sabido que la figura del
padre es al mismo tiempo la figura de autoridad, y por ello se carga contra él, y no, como
afirmaba, por una pulsion edipica universal). Las dinamicas de poder lo rigen todo en
nuestra sociedad, desde nuestras relaciones interpersonales —en las que se habla de domi-
nacion y dependencia— hasta la politica internacional, esa titanica competicion entre na-

278 www.sepfi.es



COMUNICACIONES

ciones donde los acuerdos y alianzas son una mera excusa para favorecer intereses parti-
culares que enriquezcan y, por tanto, hagan mas poderosos a los implicados.

Remontémonos otra vez a un hipotético estado de naturaleza, aunque, como ya he
expresado, sin hombres buenos, altruistas y felices. El mundo que imaginamos esta po-
blado por hombres sin razon, sin capacidad critica, que viven como los animales. El po-
der es lo que dictamina sus dinamicas de todo tipo, siendo asi el mas fuerte fisicamente
(pues unicamente viven en el plano fisico) aquel que lo organiza todo a su voluntad, ya
que nadie tiene poder para hacerle frente. Ocasionalmente, algunos hombres débiles se
asocian para acabar con ¢l, dado que, en conjunto, reunen un poder mayor al sumar sus
poderes individuales que, de forma aislada, son menores. Entonces todo el poder que ha-
bia reunido el fuerte en su persona, o bien se disolveria entre los rebeldes, o bien pasaria
a ser ostentado por el mas fuerte de ellos. Asi, estos hombres vivirian sumidos en una ba-
talla constante por el poder, siendo este su Ginico objetivo y la esencia de sus vidas. Se
vincula el poder a capacidades fisicas como la fuerza, la velocidad, los reflejos o la resis-
tencia. Comenzarian a aparecer sucesivamente diversas asociaciones de hombres que
reunirian como colectividad un poder mayor para evitar ser susceptibles de perder frente
a otro mas poderoso. No obstante, y aunque en estas sociedades se garantizasen unos mi-
nimos para sus integrantes, el mas poderoso fisicamente estaria en la cima de la piramide
social gobernando como cacique a su antojo.

Durante este periodo los hombres débiles se habrian visto gobernados por los fuer-
tes, quedando negada su voluntad de poder y generando en ellos un gran resentimiento al
no poder ejercer su poder, lo que equivale a impedir que realicen su esencia, dado que el
poder es la naturaleza del hombre. Y es entonces cuando los débiles inventaron la herra-
mienta definitiva que les permitiria enfrentarse a los poderosos: la razén y el mundo sim-
bolico. El lenguaje, que en un primer momento habria sido concebido como instrumento
de caza, se us6 para construir un mundo sobre el mundo fisico, un mundo simbdlico, una
metafora de la existencia. Alli de nada servirian las capacidades fisicas de los hasta enton-
ces poderosos, y el poder caeria en manos de los sabios. La imposicion de este mundo sim-
bolico del lenguaje es la primera gran alienacion, aquella que negd nuestro poder fisico.

Este modelo prehistorico se desarrolld con el paso del tiempo, y cabe hacer men-
cion a un acuerdo cruel. Los hombres, que hasta entonces se habian valido de su minima
superioridad fisica para dominar a las mujeres, vieron amenazada su supremacia al mi-
grar a un nuevo mundo donde la fuerza no era lo importante, sino que primaba el uso de
la razdn, ese nuevo instrumento creado para rebelarse contra los fuertes e igualmente
manejable por el otro sexo. Hubo entonces un pacto para aliarse todos contra la mujer,
aislarla en un papel secundario e impedir que tuviera el mas minimo poder, repartiéndose
asi entre ellos el poder que le corresponderia.

Con el paso del tiempo las sociedades reunieron cada vez a mas individuos, y esto
fue posible gracias a un proceso de alienacion. Entendemos como alienacion aquello que
hace estar al sujeto fuera de si mismo; y en la medida en que el “si mismo” o esencia del
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ser humano es el poder, la alienacion es aquello que niega su voluntad de poder. A través
de mentiras y engafios se despojo a la mayor parte de la poblacién de su humanidad, im-
pidiendo que se autorrealizasen y usandolos asi como simples medios para cimentar el
poder de unos pocos. Desde entonces los distintos cambios de gobierno no han sido mas
que revoluciones de hombres oprimidos en un afan de autorrealizarse ostentando el ma-
ximo poder posible.

Lamento no poder recrearme en explicaciones sobre como el poder lo rige todo en
el mundo, pero seguro que usted, lector, es capaz de analizarlo, pues los débiles le deja-
ron en herencia la razon y capacidad critica necesarias. Tiene el poder para ello.

El lector de un bostoniano

Segundo Premio: E/ sentido racional. Trabajo presentado por Sergio Cerrolaza Ara-
g6n, alumno de la Facultad Salus Infirmorum, UPSA.

El pensamiento critico es un método para especificar y poner en practica los procedimien-
tos del conocimiento. Podemos decir que es el dialogo interno con el cual uno critica y
pone en duda los hechos de la realidad para sacar la conclusion propia para aceptar y
afrontar dichos hechos. Es una herramienta, como el propio lenguaje, que facilita al ser
humano su evolucion al descubrir, dotar de sentido humano y, posteriormente, utilizar lo
conocido para seguir desvelando nuevas incdgnitas, atin mayores que la anterior, dandose
asi a conocer la capacidad del ser humano para provocar cambios en la realidad como Ho-
minus deus que, pretenciosamente, desea ser en lo mas profundo de su anhelo existencial.
Para profundizar en este tema me serviré de mis conocimientos sobre las primordiales
ideas de Luigi Giussiani, que tanto me influyeron y que engloban generales, pero relevan-
tes, aspectos del propio sentido de lo humano; por ello me he centrado en ver los objeti-
vos del pensamiento critico relacionados con los propositos espirituales del ser humano.

Como he sugerido, el pensamiento critico revela los conocimientos de una forma
verdadera y segura. El primer contacto del conocimiento con nosotros se produce me-
diante estimulos donde el tiempo no deja cabida a la logica y la burocracia mental. Di-
chos estimulos provocan ciertas “impresiones” en nosotros que nos llaman e impelen a
conocer mas. Este conocimiento produce un sentimiento dandole cierto valor a lo cono-
cido y cuanto mas valor le otorgamos mas sentimiento nos produce. Claro esta que este
sentimiento hemos de graduarlo para que no se extralimite, pues, si no, haremos que
nuestra persona sea falsamente mas grande que aquello que conocemos y lo sesguemos.
Para graduar esta lente de emocionalidad e interés para conocer verdaderamente aquello
que nos es incdgnito hemos de usar el pensamiento critico, pues este nos da razonabili-
dad y demas herramientas para afrontar esa realidad que, mayor que nosotros y despro-
porcionada, nos invade.

Conocer estos misterios tan grandes significa ahondar en la realidad y permitirnos
adaptarnos a ella ampliando nuestras fronteras sociales, cientificas, culturales, etc., otor-
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gandonos cierta capacidad de poder y de dar significados racionales a cada elemento de
la propia vida. Por ello, cuanto mas pionero en el conocimiento sea un individuo, tanto
mas se vera obligado a replantearse ¢l los significados que puedan relacionarse consigo
mismo y la sociedad (ética y moral respectivamente, segiin definiria Fernando Savater).
Es asi como, con el pensamiento critico, se puede explorar mas alla de las fronteras del
propio conocimiento, avanzar como persona y transmitirlo, como comunidad.

Claro esta que, al final, los conocimientos a que aspiramos siempre seran en mayor
nimero que la propia capacidad humana por lo que el ser humano se revelara como un
ser minusculo, dando asi a conocer nuevas visiones humanistas que sustituyan a las ante-
riores. Y ciertamente esto puede tener efectos negativos, pues tal vision abrumadora de
la realidad puede superarnos y podriamos llegar a la tristeza, a la frustracion por el deseo
incumplido o a la desesperanza, ya que, aquel que conoce inevitablemente desea conocer
mas al ser consciente de su insignificancia universal. Esto puede verse en corrientes anti
humanistas, nihilistas o, sin ser tan pretenciosos, en una mera y simple depresion, cuan-
do un individuo no puede afrontar aquello con lo que ha tenido contacto y ha conocido.

Por otra parte, también existen inconvenientes, no desde el punto de vista del uso
del pensamiento critico, sino de su ausencia. Cuando se contrapone que su procedimien-
to es demasiado complejo y lento para ciertas situaciones al hecho de que no utilizarlo lo
volveria irracional y extremadamente escéptico, pongo, por ejemplo, lo irracional que se-
ria utilizar un método cientifico para comprobar si la comida del domingo ha sido enve-
nenada por alguno de nuestros familiares, pues hacerlo seria digno de llamar a un psi-
quiatra. Podemos decir, pues, que el razonamiento logico, la filosofia, no es
imprescindible para la vida diaria, por lo que se instaura un orden que nos monitoriza
mas frecuentemente y a corto plazo, llamado intuicidn, fe o certeza. Esta herramienta nos
sirve para ser mas rapidos a la hora de lidiar con aquello que ya conocemos, nos confiere
la seguridad a nivel filoséfico, cientifico y social/moral; confiar en que lo conocido sera
asi hasta que no sea demostrado lo contrario, ya que de este modo se conseguira asentar
las bases para un conocimiento nuevo que rompa con el prejuicio que tanto nos protege
ante las nuevas o adversas situaciones. Pero dicha seguridad ciertamente puede llegar a
ser un impedimento, pues se asienta en nosotros a veces de manera tan profunda que nos
imposibilita para focalizar la lente anteriormente descrita que nos permita visualizar lo
que el horizonte depara. Es en este punto cuando este prejuicio se convierte en su signi-
ficado connotativo y mas coloquial. El ser humano entonces ha de saber poder desemba-
razarse de ¢l, mediante varios métodos que filosofos ya han descrito, como la virtud y
ascetismo, la duda metodica y, en general, el uso del propio pensamiento critico.

Por lo que, {qué deberiamos hacer entonces con el pensamiento critico?

Aunque dependiendo todo, claro estd, de que su uso sea nocivo para el ser humano
o sea una herramienta para su evolucion, debemos hacer lo que queramos, como diria el
gigante Gargantua en la novela de Frangois Rabelais; y esto no significa ni mas ni menos
que la eleccion; el como usarlo depende de nosotros. Y ciertamente, al elegir nosotros el
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beneficio elegimos también como afrontar sus inconvenientes. Aunque he de afiadir que,
en cierto modo, por necesidad innata, una vez inmersos en el conocimiento nos veremos
obligados a seguir desentrafiando e investigando sus sucesivos misterios. Por ello debe-
mos utilizar esta herramienta, pero con la debida responsabilidad, pues, sin poseer juicio
propio, el conocimiento no sabe de moral, ni sabe si es nociva o benigna su presencia en
la vida humana.

Elegir abandonar el pensamiento critico nos impediria evolucionar como especie,
exponiéndonos a lo desconocido y, sobre todo, el orden de esas sociedades que no inves-
tigan en la realidad se veria truncado, como ha pasado, esta pasando y pasara, debido a
esa necesidad de ir mas alla, propia del ser humano. Por otra parte, su uso extralimitado
puede hacernos, como comunmente se dice, acaparar mas de lo que se puede, sobrepa-
sando las capacidades humanas para aceptar la realidad o manejarla responsablemente
con experimentos cientificos que quiza no deberian tener lugar o con revoluciones socia-
les que desestabilizarian a un pais entero.

Debemos entonces utilizar el pensamiento critico como método propio de la inteli-
gencia, pues obviamente seria irracional no hacerlo. Pero, claro esta, necesitaremos un
filtro o unas “almenas”, una resistencia que nos permita asentar los principios del cono-
cimiento y seguir construyendo esa biblioteca desde la base a la cima. Este factor es sim-
plemente la sociedad, donde por naturaleza reside el potencial humano, pues los demas:
amigos, vecinos, familias, y las personas en general, tienen este mismo proceso complejo
en su interior. Por ello, compartir los conocimientos y conclusiones, a fin de alcanzar ese
Incégnito que nos impele, es necesario para el ser humano: compartir, cohesionar y lle-
var a cabo cada uno de los resultados del pensamiento critico con este sentido comunita-
rio. Pues el objetivo es afrontar lo de aqui con aquel misterio que hay alli; es la continua
relacion misterio/conocimiento la que nos permite avanzar, y en medio de ello: el pensa-
miento critico.

Sifo-Dyas
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SANGHEZ GARCIA. VIII Olimpiada Filosdfica
FILOSOFIA DEL. de la Comunidad de Madrid
IES CANADA REAL.

GALAPAGAR (MADRID).

n curso mas, desde la Comision Organizadora de la Olimpiada Filosofica
de la Comunidad de Madrid, nos satisface comprobar como lo que empe-
z0 siendo un proyecto de un grupo de profesores/as de filosofia, que
apostamos por hacer de la ensefianza de nuestra materia un espacio de
reflexion y de participacion de los alumnos, ha ido afianzdandose segun lo
demuestra la alta participacion de un gran numero de Centros de nuestra Comunidad.

Vivimos “tiempos dificiles”: crisis econdmica, descontento social, personas que se
ven obligadas a huir de sus paises en busca de un futuro incierto, jovenes que tienen di-
ficultades para poder independizarse, desahucios, etc. Pero también encontramos dife-
rentes manifestaciones de cambio y de lucha por un mundo mejor: aparicion de diversos
tipos de asociaciones, ultimas manifestaciones feministas, auge del voluntariado, etc.
Nuestros alumnos son testigos de este presente y formardn parte de un futuro que tienen
que ir construyendo dia a dia.

Partiendo de este contexto, creemos que el tema propuesto en esta edicion de la
Olimpiada, ;Revolucion o Utopia revolucionaria?, se justifica, no solo por incluirse den-
tro del curriculum , sino sobre todo porque invita a una reflexion critica de los mdas jovenes
que puede permitirles ser mas conscientes de la realidad social en la que vivimos, a la
vez que les incita a explorar “otras posibilidades”, y, en definitiva, a tratar de dar res-
puesta a lo que parece una inquietud constante del ser humano: /jes posible la utopia?.

El balance de esta Olimpiada es muy positivo. Cada vez son mas los profesores que
se implican en este proyecto, consiguiendo que, a pesar de las dificultades con las que
nos enfrentamos actualmente los docentes de la asignatura, la Filosofia siga suscitando
el interés de los alumnos. Y ellos, una vez mas, han sido los principales protagonistas de
la Olimpiada: tanto los que han quedado finalistas como los que han sido premiados, los
que han participado en el Debate, e incluso los que no fueron seleccionados, pues todos
nos han enseiiado que son capaces de cuestionar la realidad en la que viven y de
proponer nuevas ideas. Quizas esto sea ya en si mismo el primer paso para que empezar
a cambiar lo que no nos gusta, al menos en el ambito educativo.

Hay que destacar, ademas, la alta calidad de los trabajos presentados y selecciona-
dos en sus diferentes modalidades (dilemas, disertaciones, videos y fotografias), como
puede comprobarse en los que han sido premiados y que reproducimos a continuacion.

Por ultimo, desde la Comision Organizadora, queremos agradecer una vez mas la
colaboracion de todas aquellas personas, asociaciones e instituciones que cada curso
hacen posible que esta Olimpiada siga adelante.
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DISERTACIONES PREMIADAS
Tema propuesto: ;Puede una revolucion pacifica realizar la utopia?

PRIMER PREMIO, disertacion realizada por Elisabeth Martin Caraballo, alumna
del IES “S. Isidro” de Madrid.

Carga sobre los hombros de nuestra memoria un peso a primera vista insoportable: aquel
de todas y cada una de las experiencias revolucionarias vividas desde la Revolucion
Francesa y hasta finales del siglo XX. No ha llegado a realizarse ninguna de las utopias
con las que hemos sofiado desde tiempos inmemoriales: Platon nunca alcanz6 el ideal de
su querida Siracusa y Marx ni siquiera vivio para ver que el fracaso de la Comuna de Pa-
ris se extenderia a todas las utopias socialistas del siglo XX. Resulta complicado reconci-
liarnos hoy dia con los no lugares mejores que antes imaginabamos con el suefio tan real
y tan escapista de un no lugar mejor. Para Camus, la balanza de la conciencia se inclina
inexorablemente al fracaso. El pasado nos ensefia que toda revolucion parte de una ino-
cencia libertadora, de un espiritu benevolente, pero también que acaba por matar sus pro-
pios ideales por su necesidad de mantenerse gracias a un terror ineludible. ;Podemos
cuestionar estas ideas y tener fe en una revolucion sin sangre? Y, quizas una pregunta to-
davia mas pertinente: ;tiene cabida siquiera la utopia tras el desengafio?

Volvamos a aquello que recordamos y a aquello que vivimos. Ubicandonos en el
contexto sociocultural europeo, al aproximarse al concepto de revolucion pacifica, diver-
sas experiencias acuden de inmediato a nuestra mente. Hagamos énfasis en dos: una mas
remota para algunos, como fue el mayo del 68, y otra cercana y presente hoy dia como lo
es el movimiento de los Indignados que tomaron Sol el 15 de mayo. Ambas surgen de
una concepcidn pacifica de los cambios sociales; pero también de la exigencia, tan enér-
gica y juvenil de quererlo todo y quererlo hora. Ambas han sido mitologizadas, converti-
das en modelos histéricos tanto por su fondo como por la forma. Imbuidas de ideas sobre
la resistencia pacifica y la desobediencia civil, las dos reflejan una necesidad humana de
cambiar las cosas mediante una inversion absoluta del statu quo, que encuentra su reflejo
en la dialéctica “los de arriba contra los de abajo”. Lo acontecido en el 68 y en 2011 son
experiencias enérgicas, agitadoras, ilusionantes.

Todo suena precioso y, sin embargo, hay un “pero”. Los mismos sesentayochistas
que pedian el amor y no la guerra son hoy todo aquello contra lo que Iuchaban hace casi
cincuenta afios; los Indignados lograron agitar la situacion espafiola, pero han quedado
hoy relegados a la aforanza, a la mortal categoria del mito. Ni siquiera todos aquellos
que en 2011 acamparon en Sol creen hoy que se puedan de verdad cambiar las cosas. Lo
que impera es un pesimismo cultural, sin sueflos, sin ilusiones: los revolucionarios de
ayer son los conservadores de hoy y no creen ni en los no lugares que ellos mismos habi-
an topografiado.
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Algunos le dan la razén a Fukuyama y afirman que hemos llegado al final de la his-
toria, que no habra mas utopias, que las democracias liberales son el resultado inescapa-
ble de un progreso lineal y dialéctico: el horizonte se acaba en el hoy. Y, sin embargo,
ante este planteamiento surge una refutacion a la inversa. Bauman afirmaba que, en
nuestros tiempos, las sociedades (ya cansadas de liquidas) buscan en el pasado y no en el
futuro. Nuestro dia a dia le da la razoén: numerosas son las voces que exigen un regreso a
una supuesta Arcadia construida a partir de ficciones, a un tiempo imaginario que sin lu-
gar a dudas fue mejor. Se construye asi la nocion de las retrotopias reaccionarias, de que-
rer volver a una presunta grandeza imperial y decimononica: en definitiva, ansiar que el
Leviatan de Hobbes nos abrace y nos diga que volvera el Estado del Bienestar, que vol-
veremos a vivir comodamente y felices, que la culpa ni es ni ha sido nunca nuestra.

Si asi piensa nuestra sociedad, si soflamos con un tiempo en el cual nada de lo soli-
do se hubiera desvanecido en el aire, si las revoluciones pacificas no han conseguido sus
propositos, ;qué hacer y a donde ir? ;Donde dirigirse si se cree ain en un progreso, en
un futuro, pese a que este no sea lineal y se nos revele igual de liquido que nuestras so-
ciedades contemporaneas? Muchos buscan la salida en una microrrevolucion personal,
en una suerte de proyecto de realizacion donde, bajo el cobijo del capitalismo, y siendo
cada uno duefio de su propia vida, proliferan el egoismo y la hipocresia inherentes a esta
“privatizacion de la utopia”. Para robarnos nuestros suefios de un mundo mejor conjuga-
do en la primera persona del plural, se nos venden castillos en el aire hechos a medida
para cada uno de nosotros, ilusiones irrisorias de que, si luchamos por nuestro propio
bienestar y nos centramos en nosotros mismos, nos convertiremos en hombres libres,
“hechos a si mismos”, felices y perfectamente comodos con cada una de las condiciones
impuestas por la sociedad del consumo y del espectaculo. Falsedades, porque crece hoy
la primera generacion que sabe que vivira, con toda seguridad, peor de lo que vivieron
sus padres; que ya no cree en el futuro, pero tampoco en el presente.

Plantémosle cara a esa concepcion del mundo, porque puede hacerse y porque la
batalla de las ideas no acaba. Que la memoria nos demuestre que la historia no es un pro-
greso escalonado sino un vaivén de fuerzas no puede acabar con la ilusion de imaginar
un mundo nuevo. Es una vision milenaria que el ser humano no puede vivir sin utopias,
sin ideas, sin contar historias y concebir alternativas.

Por muchos fracasos que se encadenen, el espiritu humano no puede dejar de rebe-
larse contra lo establecido, de ansiar inocente mas libertad. Podemos concebir esas expe-
riencias no como disuasorias sino como una herramienta de aprendizaje. El proyecto co-
mun de una revolucion pacifica sera siempre noble y humano, y, quizds, mas necesario
que nunca en unos tiempos tan convulsos, tan tragicos, donde aquella maldicion china
sobre vivir en tiempos interesantes parece habernos afectado de lleno. Imaginar no luga-
res es una necesidad volitiva e intelectiva, del deseo y de la razon; quiza la forma y me-
todologia sea compleja, pero hay que aceptar que problemas complejos exigen solucio-
nes acordes.
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No solo cabe sino que nuestro tiempo exige que refutemos a Fukuyama, a quienes
propugnan utopias reaccionarias o personales, a quienes ya no creen ni en los suyos
propios. Si el final de la historia es esto, entonces no podemos aceptarlo: no podemos
aceptar que se cierre el telon y se oculte la miseria, que el nuestro sea “el mejor de todos
los mundos” como lo concebia Leibniz y refutd Voltaire, que no haya futuro. Puede que
ya no creamos en las utopias, pero este hecho, tomado por si solo, no hace que su
concepto esté agotado. Y no hace falta caer en errores superados, creer que la historia esta
marcada, que su dialéctica sigue un proceso hacia un futuro siempre mejor. Hay que
negarlo y negarlo rotundamente: no lo es, porque es nuestra responsabilidad construir la
historia, volver a imaginar la topografia de un no lugar como posible. Y no sera facil,
porque tendremos que contestar a todos los que pensaban que el concepto de utopia estaba
agotado, que no podian desligar la utopia revolucionaria de la violencia, que no quedaba
horizonte mas alla del ahora.

Pero también tendremos que contestarnos a nosotros mismos y volver a creer, a ilu-
sionarnos; volver a creer, aunque fracasemos, aunque caigamos en las mismas piedras
una y otra vez. Porque las utopias sirven para caminar, si, pero por encima de eso sirven
para hacer camino, sin prisa, sin miedo, sin violencia. La utopia de una revolucion paci-
fica es el mapa necesario para dibujar el futuro que habriamos querido tener, para de-
mostrarnos que no es demasiado tarde y que la historia, en definitiva, solo acabara cuan-
do nosotros la acabemos y ni un minuto antes.

Adévana

SEGUNDO PREMIO, disertacion realizada por Alba Calzada Garcia, alumna del IES
“S. Isidro” de Madrid.

Las revoluciones, en general, no tienen la mejor de las famas posibles. Casi todos los co-
natos revolucionarios de la Historia son recordados en el imaginario popular como esta-
llidos sangrientos cargados de dolor y muerte, y para muchos pensar en revolucion es
pensar directamente en hombres armados desatando el terror por calles en llamas. Puede
que en general se compartan los ideales de la Revolucion Francesa de libertad, igualdad
y fraternidad, pero se suele condenar con mucha rapidez el intento jacobino de consolidar
sus resultados, ese terror denostado por violento y sanguinario. Sin embargo, quiza sin
aquello jamas hubiera sido posible sembrar por toda Europa la semilla de las revoluciones
del siglo XIX, y quiza sin aquello nos encontrariamos todavia mas lejos de la utopia.

Si empleo la expresion “todavia mas lejos de la utopia” es porque parece evidente
que aun no la hemos alcanzado. La utopia, definida por primera vez con ese nombre por
Tomas Moro, lleva sin embargo planteandose desde las primeras reflexiones sobre
organizacion politica (la vemos en esa Republica de Platéon, tan poco exitosa en la
practica). Al fin y al cabo, en términos amplios podriamos caracterizar la utopia como la
aspiracion ideal del progreso, el espejo en el que la humanidad se mira para avanzar hasta
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garantizar condiciones de vida excelentes para todos aquellos hombres y mujeres que la
componen. No creo que haya ningun ser humano de ninguna época historica que no haya
anhelado, sencillamente, vivir bien. Para ello, como decia Aristoteles, es necesario que la
organizacion politica acompafie este objetivo individual de buena vida. Por tanto, parece
obvio que todos, incluso si es egoistamente, buscamos el avance hacia la utopia.

Esto, no obstante, queda atn lejos: sabemos que la situacion del mundo en la
actualidad no es ni mucho menos la de un lugar fraterno e igualitario donde cualquiera
puede realizar su proyecto de vida buena. La opresion de una clase social a la otra es una
realidad material que se manifiesta en casi todos los ambitos de la existencia, desde el
econdmico hasta el politico, pasando por el ideoldgico, el psicoldgico o el cultural, entre
otros tantos. La existencia de una clase dominante implica necesariamente la existencia
de una clase dominada, alienada y apartada de los mecanismos de poder que gobiernan su
vida. Podemos afirmar sin duda que, mientras esta division persista en el mundo, no
hablaremos nunca de haber alcanzado el fin Ultimo de la historia (aunque con el
asentamiento del capitalismo y la caida del bloque comunista haya tedricos que opinen de
este modo). Este objetivo definitivo, el ideal en el que se basa la utopia, seguira lejos de
ser alcanzado mientras no se realicen profundos cambios estructurales que de verdad
acaben con toda division.

Mientras tanto, comprobaremos coémo la clase dominadora sigue fortaleciéndose a
costa de la inmensa mayoria. Es curioso como la revolucion se relaciona con la violencia
sin casi pensarlo dos veces, pero nadie se plantea si esta no es solo un método para aca-
bar con una situacion mas violenta todavia. ;{No es la opresion de una parte de la pobla-
cion por la otra una forma clara de violencia? ;(No es el sistema establecido violento per
se? Parece que la violencia solo puede entenderse como el acto fisico de golpear, agredir,
dafar o asesinar, y, sin embargo, es mucho mas. La violencia en el capitalismo global en
el que vivimos no es exclusivamente fisica sino que directamente es estructural. Todo el
sistema se asienta sobre relaciones violentas de explotacion, No se me ocurre ninguna
palabra mejor que “violencia” para definir el hecho de que el empresario pueda apropiar-
se ilegitimamente del producto del trabajo de su empleado para su enriquecimiento per-
sonal. Esta relacion, que es la base del sistema, es una apropiacion forzosa y solo con-
sensuada bajo coaccion de las circunstancias: el trabajador tiene que vivir de algo,
aunque sea precario. No obstante, la violencia no se manifiesta solo en la base misma del
sistema: cuando este entra en crisis, necesita de la violencia para defenderse. Retomando
a Aristoteles, el objetivo principal de toda organizacion politica debe ser necesariamente
su conservacion y estabilidad, y, sin duda, esta no titubeara a la hora de responder a cual-
quier conato de insurreccion. ;Cuando una clase dominante ha aceptado de buen grado
las demandas de la dominada, por muy moderadas o licitas que fueran? La respuesta
siempre ha sido mas bien el empleo de la violencia.

Teniendo esto en cuenta, conociendo el fuerte instinto de autoconservacion de
cualquier formula de organizacién politica, parece improbable concebir un cambio de
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situacion tranquilo, pacifico y consensuado. Seria una incoherencia y una insensatez que
un sistema de opresion pusiera al servicio de la clase oprimida las armas para derribarlo.
Ni siquiera las democracias europeas, estas que nos resultan tan avanzadas y progresistas,
permitirian el acceso al poder politico de grupos demasiado revolucionarios. No solo
cuenta el sistema electoral como tal, pues la maquinaria del Estado va mucho mas alla: la
manipulacion es una tarea casi sencilla para las altas esferas del poder, teniendo en cuenta
la magnitud de sus conexiones. No es coincidencia que los grandes lideres politicos se
rodeen con frecuencia de periodistas y duefios de medios de comunicacion afines a su
ideologia, como tampoco es casualidad que intervengan directamente en la linea editorial
de los medios de comunicacion publicos. El sistema, poco a poco, somete a las masas que
podrian intentar derribarlo, las empobrece, manipula y aliena tanto como le es posible
para evitar su toma de conciencia, ¢ impide por todos los medios (violencia incluida)
cualquier intento de cambio estructural, por pequefio que sea. El proyecto independentista
de Cataluia no pretende a corto plazo acabar con el capitalismo, y, aun asi cuando se agit6
y convoco el referéndum se encontrd con un despliegue policial casi sin precedentes. Si a
esto le sumamos que en realidad la mayoria de decisiones econdomicas verdaderamente
importantes se toman en esferas nacionales o supranacionales muy poco influidas por o
totalmente al margen de los procesos democraticos, obtenemos como resultado un sistema
que solo en apariencia da opcion de elegir su rumbo, pero que a la hora de la verdad jamas
permitiria (no pacificamente, al menos) ningun intento de ser superado y sustituido por
otro; menos aun si este fuera especialmente perjudicial para la clase privilegiada que se
veria desposeida e igualada a la clase oprimida en un hipotético acercamiento a esa utopia
tan sencilla como que todos los hombres sean iguales.

De este modo, tomando por imposible la superacion del sistema con los medios que
el mismo sistema nos aparenta ofrecer, llegamos a la necesidad de la revolucion. Siendo
imposible el acercamiento a la utopia dentro de los limites marcados por el mismo siste-
ma que hace todo lo posible por alejarnos de ella, la revolucion se presenta como la uni-
ca media viable en el camino hacia el ideal politico. Y de nuevo aqui surge la discusion
sobre la violencia. Sabemos que el sistema es violento en si mismo, que se asienta sobre
bases violentas y que nunca duda en ejercer la violencia, y aun asi titubeamos ante la re-
volucion. En primer lugar, ni siquiera haria falta discutir sobre la posibilidad de una re-
volucion pacifica, porque esta formula seria un oximoron: algo que pretende superar lo
establecido jamas serd enteramente pacifico porque jamdas se encontrard con la acepta-
cion de eso que esta establecido. Ya no solo por eso, sino que podemos y debemos ir mas
alla de la pura violencia fisica: el fin de la opresion material serd intrinsecamente violen-
to, pues las clases dominantes veran como les son arrebatados sus privilegios. Si consi-
deramos que el procedimiento de extraccion de plusvalia al trabajador es violento, seria
hipdcrita pensar que la expropiacion de los medios de produccion a la clase dominante
no lo es también. Y, sin embargo, es imposible concebir una revolucion que supere el ca-
pitalismo sin llevar a cabo la abolicion de la propiedad privada de esos medios de pro-
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duccidn, pues esta es la circunstancia principal que sostiene la opresion. La revolucion es
violenta y eso no la deslegitima. Simplemente, es necesario que lo sea.

No obstante, quiza no haga falta tanta violencia fisica como se teme en el imagina-
rio colectivo. Quiza la muerte, la sangre y esas calles en llamas repletas de barricadas no
sean necesarias para cuando se organice la revolucion. No se puede predecir el futuro y
no se puede garantizar nada, pero esta claro que la revolucion no llegara hasta que no
haya una gran mayoria de la poblacion realmente concienciada acerca de la necesidad de
esta. Como se ha mencionado anteriormente, la clase oprimida se encuentra alienada por
el sistema, apartada de su verdadera esencia como seres humanos. En esta situacion, la
actual, la revolucion es improbable. Sin embargo, quién sabe si en diez, cien o mil afios
los oprimidos habran conseguido, pese a las dificultades, adquirir una conciencia de su
situacion material que les lleve a rebelarse contra ella. Esta claro que por muchos que
sean los oprimidos concienciados los opresores no cederan el poder de manera pacifica,
pero, cuanto mas grande sea, la masa revolucionaria sera mas poderosa. Si los oprimidos
insurrectos tienen mucho poder, puede que la violencia fisica se vea reducida al minimo
imprescindible.

Aun asi, la revolucion sera violenta, pues acabara con una serie de privilegios, be-
neficios y situaciones de los que la clase dominante no quiere desprenderse. El concepto
de revolucion pacifica es simplemente un imposible por la evidente contradiccion gene-
rada entre los intereses de las clases opresoras y los de las oprimidas. La utopia, como
ideal en el horizonte hacia el que la humanidad debe necesariamente tender en aras del
progreso para todos y cada uno de sus integrantes, siempre se ha acercado a través de re-
voluciones, alzamientos e insurrecciones, por ese instinto de conservacion de cualquier
sistema que impide hacerlo mediante cambios graduales en su seno. Puede que no se al-
cance nunca y lo mas probable, teniendo en cuenta la situacion actual es que ninguno de
los que hoy vivimos la veamos cumplida, pero si podemos saber sin duda que los pasos
que nos acercan al ideal de la mejor organizacion politica para todos llegaran siempre en
forma de estallidos revolucionarios, que son por definicion violentos en el sentido mas
amplio de la palabra. Como diria Galeano, seguimos caminando hacia la utopia intentan-
do hacerla realidad.

Mary Westmacott

TERCER PREMIO, disertacion realizada por Valentina Bao Muiioz, alumna del IES
“La Serna” de Madrid.

La vida es un devenir, un transcurso del tiempo en forma inexorable. Los instantes, como
abogaria Nietzsche, solo poseen relevancia si uno mismo pugna porque la tengan. El
proponia un nihilismo, un analisis profundo de los valores tradicionales para crear esa fi-
gura de salvador, que estableceria otros completamente opuestos. Ese superhombre, al
fin y al cabo, no es mas que otro enfoque de una revolucion pacifica para hallar la utopia
de la autorrealizacion.
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Ese escalafon tltimo de la piramide de Maslow no es mas que la constatacion de que
la supervivencia humana depende del planteamiento de objetivos, de esa vision
teleologica que en contadas ocasiones habia identificado utopia y bienestar.

Las revoluciones no surgen per se. Como si de un arbol frutal se tratase se las debe
mimar, complacer, obsequiar con atencion e interés. La mayoria parte de planteamientos
moderados, pacificos, con objetivos justos, pero la resistencia de los obstaculos es lo que
mina su bondad. Asi se dio en la Revolucion Rusa, donde los bolcheviques crearon aver-
sion al comunismo. Asi sucedid en la Revolucion Francesa, donde los reprimidos ahorca-
ron a sus represores e impusieron un régimen de terror. En el siglo XIX espaiol, Esparte-
ro se postulaba como mejor gobernante que Narvaez. Trosky se vera mas capacitado que
Stalin. Kant creia haber realizado un giro copernicano con su teoria, y Newton creia ha-
ber regulado el universo hasta la llegada de Einstein y Vera Rubin. Todos realizaron una
revolucion en su ambito, todos refutaron la tradicion y creyeron ser Ginicos e insupera-
bles; hasta la proxima generacion.

Ghandi apostaba por una resistencia pasiva para liberar a la India del yugo britani-
co. Martin Luther King solo concebia el fin del racismo en un suefio que compartié en
Washington. La utopia no es un aspecto contingente sino necesario y dependiente de la
existencia de un proceso revolucionario.

El proceso de emancipacion del virreinato de Nueva Espafia poseia un carécter so-
cial muy marcado. Dos clérigos rurales que pretendian un reparto equitativo de las tie-
rras. /Se podria acaso mencionar el aspecto violento? Ni siquiera se habia planteado.
Pero los criollos no creian en que el pacifismo resultara factible para su “revolucion” y
terminaron con ella, aniquilandola en el mas vil de los soterramientos.

(Puede existir una revolucion pacifica? Claramente puede tener ese principio en el
inicio, pero nunca se ha podido comprobar de forma empirica, en esa historia que tan
bien supo analizar Maquiavelo, que las revoluciones avanzaran sin desviarse un apice de
esa tendencia. Ya se trate de alienaciones, luchas de contrarios, fuerzas de produccion, el
conflicto es inherente al ser humano, al igual que esa compasiéon y empatia que planteaba
Rousseau.

Ese desarraigo vital que produce la utopia en contadas ocasiones tiene dos vertien-
tes. La primera es la evasion romantica hacia ese mundo de gigantes contra el que lucha-
ba el imaginario Alonso Quijano que, como decia Nacha Pop, era mas veridico que otros
vocablos carentes de sentido. Y otra es esa transmutacion de valores, esa revolucion pro-
letaria, ese despertar del suefio dogmatico de la razon. En definitiva, como diria Nietzs-
che, a dudar de ese “Tempus Fugit” y centrarse en el “Carpe Diem” .

Ese transcurso inexorable del tiempo hace que parezca que hay muchas revolucio-
nes carentes de sentido. La lucha contra el sexismo, por ejemplo. Los ataques parecen
inofensivos, pero siempre estan latentes, subyacentes en todos los aspectos. Alzar la voz
parece una locura, sobre todo cuando no se trata de una agresion fisica, sino simplemente
de un mal gesto, un comentario. La lucha contra este no se vence sino con argumentos, y
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la insurreccion armada, las muertes, solo convertirian a la victima en un agresor pusilani-
me. Al menos a ojos de esta sociedad politicamente correcta.

La forma mas pacifica y eficaz de alentar y tener éxito en cualquier revolucién no
es sino a través de la cultura, de la educacion, de la filosofia. Transgrediendo las conven-
ciones y los conformismos. Este es sin duda el mejor camino para llegar a esa utopia que
deje de alejarse cuando nosotros caminemos. Yo asi he acabado con mi alienacion capi-
talista. A través de estas fuentes se cambia el mundo. No se necesitan soflamas ni un am-
plio rango de retorica, falacias impuestas con un pufio sobre la mesa. La educacion en el
pensamiento critico es la mayor y mejor arma que puede darse. Como diria Santiago
Posteguillo, “El auténtico rebelde es el que gaste dinero en cultura. Pero el tnico que lo-
grara ser feliz”.

No concibo el mundo como un anarquismo sino como el lugar donde las utopias de-
ben darse. Deben ser de caracter inmanente. Solo asi conseguiremos que los filosofos de
Platon sean los gobernantes. Solo a través de la educacion, solo a través de ese profesor
Kipling, lograremos alcanzar la libertad y la verdadera utopia que centra las causas de
cualquier revolucion, y ser duefios de nosotros mismos. Y no hemos de pensar qué puede
hacer la Revolucion por nosotros sino qué podemos hacer nosotros por la Revolucion.

Cerratowar
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DILEMAS PREMIADOS
Tema propuesto: La objecion fiscal

En la clase de Valores Eticos los alumnos estuvieron discutiendo sobre la ayuda humani-
taria que presta Esparia a paises en situaciones de pobreza severa o con niveles de renta
muy bajos. En el aiio 2015,el gobierno del pais daba para accion humanitaria el 0,12%
de su presupuesto y el Gobierno de la Comunidad de Madrid daba el 0,01 %. Existe des-
de hace tiempo un compromiso de llegar al 0,7 %, pero esta claro que no se cumple.

Mientras tanto, cientos de millones de personas padecen situaciones muy duras,
como los casos extremos de Siria o de Sudan del Sur, donde una dura guerra civil y una
persistente sequia estan provocando una hambruna muy grave.

En la clase, el alumnado discutio sobre el tema y sobre lo que se podria hacer para
cambiar una situacion tan injusta. Alguien comento que unos amigos de su familia iban
a practicar la objecion fiscal, es decir, en su declaracion de la renta iban a restar una
cantidad equivalente al gasto militar (1,34% del PIB) e iban a entregar ese dinero a
asociaciones de ayuda humanitaria, cuya mision consistia en aliviar la situacion de po-
breza en otros paises o dentro de Esparia. Sabian que la objecion es delito que puede ser
castigado por los jueces, pero piensan que es un modo justo y eficaz de protestar contra
una actuacion del gobierno que consideraban inmoral. Ellos mismo iban a elegir ONGs
con un comportamiento ejemplar. Era una forma clara y eficaz, decian, de combatir la
injusticia y lograr una sociedad mas justa y solidaria. Por eso mismo, al hacer la decla-
racion, hacian constar que estaban practicando la objecion fiscal y destinando el dinero
a una ONG.

Otras personas de la clase consideraban que la objecion fiscal no se podia hacer.
El presupuesto habia sido aprobado por las Cortes y lo convierte en algo legal y legiti-
mo, por lo que no se puede permitir que cada ciudadano pague lo que le parezca opor-
tuno. Ademas, es necesario y justo emplear el dinero recaudado para atender priorita-
riamente las necesidades de la poblacion del pais, mds aun en situacion de crisis.

¢JHarias tu objecion fiscal?

Lee atentamente el dilema y, a continuacion, responde a las siguientes preguntas:

1. ;Qué otras opciones tienes para resolver la situacion? Enumera al menos dos
opciones mads que se te ocurran.

2. Aunque entre las opciones que hayas indicado haya una por la que te inclines
con mas fuerza, seguramente en ese momento tendrias dudas entre dos opciones
fundamentales: hacer objecion de conciencia o no hacerla. Entre esas dos op-
ciones, ;qué razones tendrias para hacer una u otra cosa?

3. ¢Por qué crees que tendrias dudas? ;Cudles son los valores que se pueden dar
para cada una de estas dos opciones?

292 www.sepfi.es



COMUNICACIONES

Una vez que has examinado las razones para hacer una cosa u otra, ;qué harias tu
si tuvieras que hacer la declaracion de la renta? Elabora un breve ensayo en el que di-
gas lo que harias y por qué lo harias, refutando ademas algunas de las razones en con-
tra de la decision que has tomado.

PRIMER PREMIO. Dilema realizado por Carmen Pareja Suarez, alumna del IES
“Gerardo Diego” de Madrid.

En el dilema que se nos presenta hemos de decidir entre dos opciones principales: practi-
car la objecion de conciencia o no practicarla.

Si optamos por practicarla podemos donar la cantidad restada de nuestra declaracion
a asociaciones que contribuyan a mejorar el nivel de vida en paises del tercer mundo o
que ayuden en cualquier otra labor humanitaria. Otra posibilidad es no contribuir al gasto
militar para manifestarse en contra de las guerras, aunque nos quedemos con el dinero.

Por otro lado, si decidimos pagar todos nuestros impuestos, tenemos la posibilidad de
hacer una campaiia en protesta del uso que se le da a nuestro dinero e iniciar una campaiia
de firmas en chage.org para intentar destinar dicha a otro fin. Y claro estd que siempre po-
demos hacernos socios de una ONG y ayudar a los necesitados por nuestro propio camino.
Como opciodn alternativa podemos practicar la objecion de conciencia en otro ambito como
los espectaculos taurinos o en aquellas cantidades destinadas a la monarquia.

Para poder determinar la mejor opcion hemos de analizar cada una punto a punto.

Cuando decidimos practicar la objecion de conciencia, tanto en el gasto militar
como en cualquier otro ambito, nos consideramos con mas derechos que el resto de la
poblacion. No podemos decidir por nuestra propia cuenta lo que es correcto y lo que no,
y lo que deberiamos pagar y no, porque este es un asunto que ha sido consensuado por
las Cortes, y cada individuo opina distinto sobre lo que merece la pena y aquello que no.
Y si nosotros decidimos no pagar, le estamos dando el derecho a otros a hacer lo mismo,
lo que desembocaria en un caos donde, llegados a punto, nadie pagaria. Y en el caso de
encima quedarnos con el dinero, en vez de destinarlo a un fin solidario, se nos acabarian
los argumentos, pues ni siquiera estamos ayudando a mejorar de algin modo.

Todo esto por no decir que se trata de algo ilegal y reprochable por lo que nos po-
drian condenar.

Si decidimos pagar lo que nos corresponde y aun asi seguimos sin estar de acuerdo,
el iniciar una campaia para cambiar el destinatario de nuestro dinero en chage.org pare-
ce una posibilidad bastante favorable, ya que no estamos infringiendo la ley pero tampo-
co nos quedamos cruzados de brazos. Si decidimos no protestar y ayudar por nuestra
propia cuenta a ONGs, lucharemos por un mundo mas justo, pero al mismo tiempo nos
conformaremos con seguir pagando lo militar.

A la hora de decidir qué es lo mas acertado, tenemos que contar con los valores in-
volucrados.
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Al practicar la objecion estamos luchando por un fin justo y bueno, nos estamos
moviendo por la solidaridad y la empatia, por la bondad de algo que creemos correcto.
Pero, por muy justo que pueda parecer, se trata de algo ilegal, una cuestion de derechos
donde superponemos nuestras propias ideas a lo que ha sido decidido por todos. Lo ha-
cemos por un bien legitimo, pero no lo suficiente como para quebrantar la ley, ya que
hay muchas mas formas de conseguir lo que nos proponemos. Y tal vez eso muestre hi-
pocresia. No queremos pagar gastos militares porque buscamos la paz, pero hay maneras
mas eficaces de hacerlo. También esta presente la responsabilidad sobre nuestros actos y
afrontar las consecuencias sobre lo que pueda pasar.

Pagando lo que debemos estamos rigiéndonos y respetando la ley, pero nos
conformamos con lo que nos toca y dejamos que el dinero vaya a lugares que tal vez no
deseamos. Por ello hemos de demostrar nuestra humanidad ayudando a los que lo
necesitan por todos los medios a nuestro alcance, el esfuerzo, la colaboracion y la empatia
nos haran llegar lejos. Desde mi punto de vista, cualquier cosa que ayude al bienestar de
otros prima mas que la ley, pero si esto mismo se puede lograr sin tener que arriesgarse,
lo prefiero.

Finalmente, yo me decantaria por hacer de este mundo un lugar mejor y hacer
donaciones a ONGs, voluntariados o cualquier actividad que pueda ayudar a otros, pero
evitaria quebrantar leyes, ya que, como he dicho anteriormente, no he de considerar mi
opinidn sobre lo justo y lo injusto mas valida que la de los demas, y sin duda hay otras
vias para ayudar. Por lo que tampoco descartaria organizar campafias para oponernos a
determinadas leyes, como el hecho de que debamos pagar para conseguir mas armas y
reforzar nuestro ejéreito, cuando lo suyo es erradicar cualquier forma de violencia. Creo
que no debemos conformarnos con lo que la ley dice si no estamos de acuerdo, y debemos
luchas por hacer mejor la situacion en otros paises, pero intentar cambiar la ley no es lo
mismo que saltarsela, pues, por muy buena que sea la intenciébn que tengamos, no
podemos tomarnos la justicia por nuestra mano.

Para concluir me gustaria afiadir que somos una sociedad codiciosa, a la que le gusta
aparentar y que es muy hipdcrita. No queremos pagar gastos militares (cosa en la que
coincido) pero no nos importa derrochar el dinero en pagar canales de fttbol o television;
en comprarnos un movil nuevo sin haber encendido siquiera el que teniamos; en pintar,
lavar y encerar el coche para que esté siempre reluciente; en comprarnos el ultimo
modelito de El Corte Inglés y en miles de cosas materialistas mas que al final no nos
llenan ni la mitad de lo que podria hacerlo salvar la vida de un nifio muerto de hambre.
Porque cuando de verdad queremos ayudar se nos ocurren miles de formas de hacerlo,
pero cuando no nos importa demasiado, nos basta con quejarnos.

Filove
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SEGUNDO PREMIO, dilema realizado por Jaime Martinez Almeida Ordaz, alumno
del IES “Las Tablas” de Madrid.

Esta decision no es facil. Se nos presenta con dos lados opuestos y debemos elegir entre
ellos. Uno de ellos puede cambiar el mundo para mejor y el otro nos mantiene, a noso-
tros y al mundo, donde estamos, pero, ;cual es la opcidn correcta?

Para decir esto primero debemos ver las opciones. Primero, podemos ayudar a esta
objecidn; segundo, podemos no hacerlo y yo he afiadido dos mas: esperar a que termine
la crisis y esperar y hacerse conocer para ganar mas gente.

Empecemos fijandonos en la primera opcion. En esta se haria la objecion fiscal y se
ayudaria a los paises pobres del mundo. Esta es evidentemente buena, ayudar a los demas
siempre lo es y ademas requiere poco esfuerzo y ninguna pérdida de dinero, ya que este
iria al ejército de todas maneras. Es verdad que puede tener consecuencias, pero todo lo
que merece la pena requiere algtn sacrificio. Ahora hablaremos sobre la segunda opcion.
En esta no se aportaria nada a la objecion, manteniéndonos asi tal y como estamos.
Ademas, si el pais propio estd en crisis se deberia poner por encima de los demas.
También es ilegal y, por lo tanto, podrias ir a la carcel y se podrian tomar otras represiones
contra el pueblo. La tercera opcion consiste en esperar a que acabe la crisis, atenuando asi
el impacto que tendrian estas pérdidas para el estado y disminuyendo el riesgo de
represiones por el mismo motivo: sin crisis no es tan necesario. La ultima seria dar a
conocer el movimiento fiscal y conseguir mas apoyo. De esta manera, el estado tendra
mas dificultades para negarse a ayudar.

Ahora hablaremos sobre los valores que se encuentran en juego en este dilema. El
valor mas importante es el de la vida. Una vida humana pesa mas que todo lo demas,
porque no se puede arreglar: una vez quitada no puedes echarte atras. Otro valor que es
también importante es la libertad. Este valor se presenta en el dilema en los paises pobres:
alli no se puede elegir porque solo se puede hacer una cosa, sobrevivir, y esto, junto con
las guerras, limita su libertad enormemente. La ley, aunque menos importante, tiene su
lugar en esta lista, ya que sin ley, el caos y la anarquia destruirian toda posibilidad de
convivencia. Un valor de menor importancia es el dinero porque es la base de todo estado
y su poder para ayudar es tan grande como el que tiene de destruir.

Ahora, tras haber enumerado todas las opiniones y valores con sus explicaciones,
toca dar fin a este dilema. La opcién mejor, moral y econdomicamente, es la primera:
ayudar a la objecion fiscal, y explicaré el por qué a continuacion. Comencemos con la
segunda opcidn, no ayudar. El gran problema con esta es logico: la crisis econémica por
la que esta pasando Espafia es justo eso, economica, mientras que el impuesto del que se
evade es para el ejérceito, ergo no influye en absoluto en la crisis del pais y, considerando
la situacion de paz en Europa, el ejército no serd necesario en ninglin momento cercano.
Incluso sin considerar esto, el remordimiento por no haber ayudado, fracasen o triunfen,
seria insoportable. La tercera opcidn, esperar a que termine la crisis, no esta nada mal. Sin
embargo, como vimos antes, esta crisis no tiene influencia y si se esperan mas de dos
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aflos, la buena fe ya habra desaparecido porque, tristemente, los hombres somos
olvidadizos y egoistas. Mejor actuar en el momento y obtener resultados, a esperar y no
obtener ninguno. La ultima opcién pareceria la mas logica porque, mejor ser mas para
aumentar el impacto, pero tiene el mismo problema que la otra: la espera puede ser
demasiado larga y no funcionar. Ademas, por si esto no os ha convencido, hay otro
problema: durante la espera, ;cudntas muertes habra habido? Como expuse en los valores,
mi maxima prioridad es la vida, y, por lo tanto, esto basta para alejarme de esta opcion.
Para terminar, volvamos a la primera: ayudar y apoyar la objecion fiscal. Con esta la
accion seria inmediata y eficaz, probablemente evitando varias muertes futuras con
ningun perjuicio ni a nosotros, porque el dinero iria al ejército, ni al estado, pues el estado
no necesita mas dinero por ahora. Incluso si se castiga severamente a los involucrados la
ayuda ya habria sido enviada y algo tan raro acabaria en los periddicos, difundiéndose e
inspirando a que otros actiien de la misma manera, porque de todos los informados
alguien va a querer ayudar.

En conclusion, la mejor opcidn es ayudar a la objecion fiscal y asi ayudar a aquellos
que lo necesitan mas que nosotros.

Espincelos

TERCER PREMIO, dilema realizado por Miguel Marin Cuadrado, alumno del IES
“Arquitecto Ventura Rodriguez” de Madrid.

Ante el dilema previamente expuesto dispondria de las siguientes opciones:

— Puedo colaborar directamente con ONGs, pero sin necesidad de llevar a cabo la
objecion fiscal.

— Podria no practicar la objecion fiscal, de forma que no incurriria en ninguna clase
de falta penal.

— Podria manifestarme ptiblicamente con el objetivo claro de marcar mi postura ante
la situacion.

— Podria recurrir a grupos politicos o entidades sociales con el propdsito de mostrar
y dar a conocer la injusticia de la situacion.

A la hora de determinar mi apoyo a practicar la objecion de conciencia, los

argumentos que justificarian la toma de decision serian:

— La situacién de extrema pobreza, hambre y sufrimiento bajo la que viven millones
de personas hace indispensable emprender acciones. La objecion fiscal, aunque
delito, constituye una excepcional herramienta con la que manifestarse.

— El gobierno no cumple sus propuestas. El incumplirlas pone de manifiesto la
despreocupacion con la que los gobiernos occidentales tratan los asuntos
humanitarios. El practicar la objecion fiscal permite distanciarse de esta injusta y
deshonesta linea que ha adoptado la politica del gobierno.

— En todo movimiento con el que conseguir un cambio, existe un precedente. El he-
cho de que yo tome la decision de apoyar la reduccion fiscal podria desencadenar
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el aumento del apoyo popular a la causa, ejerciendo una mayor presion contra el
gobierno.

En contra de hacer objecion fiscal presento los siguientes argumentos:

— El acto en si constituye un delito, por lo que puede ser castigado por las autorida-
des judiciales con multas o sanciones penales de todo tipo.

— La objecidn fiscal puede constituir un precedente para que cierto nimero de per-
sonas comiencen a pagar y a declarar lo que les parezca oportuno, lo cual consti-
tuye un acto que acabaria por afectarnos a todos.

— En el periodo de crisis, con el objetivo de garantizar el estado de bienestar y la in-
tegridad econdmica de los ciudadanos espaiioles, el gobierno debe poder destinar
la mayor cantidad de recursos y dinero, por lo que puede llegar a resultar com-
prensible que se produzcan reajustes presupuestarios.

— Es esencial garantizar que lo aprobado por las instituciones del Estado se cumpla,
y el presupuesto ha sido aprobado por la mayoria de los ciudadanos, cuya volun-
tad debe ser respetada en el marco de una nacion democratica.

La situacion que describe el dilema me genera numerosas dudas porque enfrenta los

valores de la solidaridad con el del respeto a la legalidad.

Por una parte, si decido llevar a cabo la objecion fiscal como forma de protesta, co-
rro el riesgo de ser sancionado por las autoridades correspondientes, ya que habré come-
tido un delito. No obstante, si decido no llevar a cabo la objecion fiscal, no participaria
en una forma de demanda popular cuyo tnico objetivo seria conseguir una sociedad mas
justa e igualitaria.

Es importante valorar, asimismo, el impacto que tendria este acto de desobediencia
civil entre el resto de la poblacion, ya que es posible que algunas personas tomen este
ejemplo como un mero pretexto para defraudar ellos a Hacienda.

En un periodo tan duro a nivel social y economico como es la crisis que se vivio por
aquellos afios, el que determinadas personas decidan, en base a sus propios interese, pa-
gar menos de lo que les corresponde, solo puede calificarse como insolidaridad social
hacia los propios conciudadanos, algo que solo puede ser tildado como una lacra.

El practicar la objecion fiscal constituye un ejemplo claro y manifiesto del interés
de determinadas personas en mejorar el mundo. Permite, ademas, que los ciudadanos
ejerzan presion para mejorar la situacion que viven las personas de las zonas en conflicto
o con bajos niveles de renta, la cual solo puede ser calificada de miserable.

En base a mi criterio, hay que valorar y tener en cuenta el hecho de que ambas deci-
siones implican consecuencias, unas de corte penal y otras de tipo moral. A grandes ras-
gos, si yo tomase la decision de no practicar la objecion fiscal, seria uno mas de los mi-
llones de ciudadanos del primer mundo que no toman en consideracion las brutales
violaciones de los Derechos Humanos que se producen en algunos paises.

Por otra parte, si decido apoyar la objecion fiscal, estaré mostrando mi apoyo a la
lucha contra la injusticia aunque vulneraria las leyes establecidas por el conjunto de los
ciudadanos de forma democratica.
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Si fuese yo la persona que se ve en la disyuntiva de tener que elegir entre apoyar la
objecidn fiscal o no hacerlo, optaria por apoyarla. Considero que, para conseguir un ver-
dadero cambio, hay que ser decidido, aunque eso implique, como en el caso que describe
el dilema, vulnerar la ley.

Considero que, a la hora de juzgar esta situacion, es necesario tener en cuenta, tal
como he mencionado previamente, que la toma de una u otra decision tiene aparejada una
serie de consecuencias. Para afrontar esta situacion, es interesante tomar como ejemplo al
activista indio Mahatma Ghandi, el cual defendid la lucha contra las leyes consideradas
injustas, pero siempre de forma pacifica y aceptando las consecuencias derivadas de sus
actos.

Considero una enorme injusticia social el que el Estado espailol invierta mas PIB en
materia de defensa que en el mantenimiento de la ayuda a las regiones mas desfavoreci-
das. El gobierno, ademas, incumple su compromiso, por lo que traiciona la confianza de
los ciudadanos. La reduccion del gasto militar espaiiol permitiria aumentar las ayudas a
combatir la hambruna y la pobreza, teniendo en cuenta que Espafia podria reducir el va-
lor de la inversion en defensa aun dentro de los parametros de la OTAN, por lo que no se
incumplirian los acuerdos con dicha organizacion.

Para finalizar, quiero destacar la importancia que tiene el hecho de que los paises
occidentales asuman sus responsabilidades sociales con el tercer mundo, de forma que
sean los mas ricos y poderosos los que protejan a los mas débiles y desprotegidos ante las
duras condiciones que se imponen en determinados lugares en esta nueva época marcada
por nuevos retos.

Voronoka
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SECCION FOTOGRAFIAS PREMIADAS

Primer Premio:
José Luis Megia Gimeno. IES San Isidro.

al cambio... ...0 el cambio a la revoclucién?

Segundo Premio:
Jimena Diaz Argente, Marta Manzaneque Palau. Instituto Veritas.
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Tercer Premio:
Elisa Quevedo Parreno. IES Sevilla La Nueva.

¢ Caos o cambio?

SECCION VIDEOS PREMIADOS

Primer Premio: Caminando:

https://www.youtube.com/watch?time_continue=2&v=nyzN3T5nP9Y

Miriam Sanchez Rodriguez. Instituto Veritas.

Segundo Premio: Utopia cotidiana

https://www.youtube.com/watch?time continue=2&v=L70JS3Hf918

Jorge Martin Escribano, Gonzalo Bautista Jordan. IES Gonzalo Torrente Ballester

Tercer Premio: La voz del orden
https://www.youtube.com/watch?v=96rBGQbVM48
Jorge Garcia del Rio, Clara Arribas Bonilla. IES Ramiro de Maeztu.
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